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مقدمة 

يتناول هذا الفصل مقدمة عن موضوع الدراسة وتحديد المشكلة 
وبلورت ها في صياغة سؤال عام» ثم أنبشق عنه عدة اسئلة فرعية»واميتها 
النظرية والتطبيقية» والاهداف التى تسعى الى تحقيقها الدراسة الخحالية 
قعل عو داك كني مس الات الد راس رمات يکل ا من 
الصطلحات المستخدمة كمصطلح الحقوق الصحية والحقوق التعليمية 
والحقوق الاجتاعية وحقوق العمل والتشغيل 

شهد المحفل الدولي والعربي في السنوات الأخيرة تطورا كبيراً في جال 
الاهتمام بحقوق الآطفال ذوي الاحتياجات الخاصة» وذلك بعد تاريخ 
طويل من التهميش ضمن حقوق الإنسان» حيث بدأت قضية «المعوقين» 
تكتسب اعترافاً على المستوى الدولي كإحدى قضايا حقوق الإنسان وتبلور 
هذا الاهتمام ني سن التشريعات والقوانين التي تكفل هم حقوقهم الاجتاعية 
والاقتصادية. 

ويتعرض ذوو الاحتياجات الخاصة إلى العديد من المشكلات الاجتاعية 
والاقتصادية والصحية والتعليمية سواء داخل سرهم أو ني المدرسة أو خارج 
هذين الإطارين؛ وذلك من جراء عدم حصوهم على بعض حقوقهم مقارنة 
بآقرانم العاديين» وأصبحت حقوقهم عرضة للانتهاك فغالبا ما تؤخذ 
قرارات مصيرهم نيابة عنهم» فلا يسألون عن رأهم» وعن مدى موافقتهم 
على مصير معين أو نمط حياة» وقلا يؤخذ برأم -إذا ما عبروا عنه - وكثيرا 
مايوبخون ويحاصرون بالممنوعات» وتقابل رغبات م بالرفض» ويطاردون 


بالإإنذرات والتهديدات دون بذل الجهد لشرح ما يطلب منهم أو الإصغاء 
لرغبا م وتلبية المتيسر منها. فهم غالبا مايمارسون حياتهم مقيدين» وكثير 
منهم بحبط عند أية حاولة أو مبادرة؛ لأن من حوهم لا يبشون فيهم الثقة 
في قدراتمم وإمكاناتمم» فينمو لديم الشعور بالقصور والعجز والسلبية» 
ويستمرون في الاعتاد وتلقي المساعدة من الغير. 

وقد سبق الإأسلام كافة المجتمعات في تيت حقوق ذوي الاحتياجات 
الخاصة ودجهم ف المجتمعء وخر دليل على على ذلك قوله تعالى: عبس وول 
۱8 أن جَاءَه الع عْمَىٰ ۲ وما يريك لعل یکی ۳# أو يذ کر عه 
الذَكُرَىٰ ٤‏ 4(سورة عبس). 

وقوله تعالی: لا کلف ال فسا إلا وُسعَهَا ها ما كَسَبَتْ وَعَلَيْهَا م 
افسبت رب لا رااان ار اطا ئا رتا ولا مل عَلََْا ٳِصُرا کا 
کلت على الِب من قبلا رتا وا نحملا ما لا اة تا په وَاعفُ عَنَا وَاعفر لت 
واز تًا نت مَولاتا قَانْصُرتًا على الْقَوْم الكافرينَ ۲۸7 (سورة البقرة) 
فكل فرد في المجتمع الإسلامي يعطي للمجتمع ماني وسعه سواء كان 
صا عاديا أو محرةاء 

ويزخر تراثنا الإإسلامي بالدراسات التي آبرزت الاهتمام با معوقين 
وتهيئة البيئة الصالحة هم لتكيفهم مع أقرانمم ل 
ا لجوزي على أمية الاهتمام بذوي القدرات العقلية المنخفضة وإتاحة الفرصة 
لتأهيلهم العلمي والمهني. 

وقد تغيرت النظرة الدولية للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
تغييرا جذرياء حيث لم يعد يكتفي بأن هؤلاء الأطفال احتياجات خاصة» 
بل أصبحت النظرة الآن أن هم حقوقا مدنية واجتماعية وثقافية وصحية 
وتربوية؛ شأنم في ذلك شأن قرام العاديين. 


أما على المستوى الدولي: فقد أعلنت الجمعية العامة للأمم المتحدة أن 
الفترة من ۱۹۹۲-٠۹۸١‏ ءم» تعد عقدأعاليا للمعوقين؛ لتنطلق فيه الجهود 
وتتضافر في سبيل توفير سياسات وبرامج تساعد المعاق على استشار أقص ما 
يمكن من إمكاناته في الحياة؛ وذلك بتنمية ما تبقى لديه من قدرات لقص 
حد ممكن» والبحث عن المصادر التى تساعد المعاق من وسائل تكنولوجية 
راغ ر یک ان ا ا و 
قادرا على الحصول على قوت يومه بكرامة بعيدا عم| جرح شعوره. 

كا أصبح مبدأتكافؤ الفرص التعليمية مبدأً تربوياً عالمياً من خلال 
توصيات مؤتمر اليونسكو في جورميتان بتيلاند عام ۱۹۹۰١‏ م» ومؤتمر 
اليونسكو الذي عقد عام ۱۹۹٤‏ م» في سلامينكا بأسبانيا. حيث أسفرت 
هذه المؤتمرات عن المبادئ والمارسات في تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة 
(الوقفي» ١٠٠٠۲م).‏ 

وإيمانا بحقوق الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الحياة الكريمة» 
صدرت التشريعات التي كدت حقهم في الرعاية المتكاملة» ففي الثانينيات 
من القرن الماضي خصص عام ۱۹۸١‏ م» عاما دوليا للمعوقين؛ حيث 
كان شعاره « المساواة والمشاركة الكاملة» ومن ثم إلزام الملجتمعات باتاذ 
التشريعات اللازمة لحاية المعاقين وتمكينهم من الاستفادة من الخدمات 
المجتمعية والمشاركة في البيئة وتقبل المجتمع هم وحث المجتمع الدولي على 
تحمل مسئوليته برعايتهم داخل النظام التربوي العام جنبا إلى جنب مع 
أقراغهم العاديين. 

وقد كانت التشريعات والقوانين وسيلة لتأكيد دور الدولة تجاه المعاقين 
في جمهورية مصر العربية» وذلك من خلال التوقيع على الإعلان العالمي 


لحقوق الإنسان» حيث تحملت وزارة الشؤون الاجتاعية رسالتها في هذا 
لجال عن طريق إصدار القانون رقم ٠٠١‏ لسنة ۹١۱۹ء‏ حيث نصت المادة 
۲ على أن تقوم وزارة الشئون الاجتماعية بالاتفاق مع الوزارات واميئات 
المختلفة باتخاذ التدابير الضرورية لإنشاء المعاهد والمدارس اللازمة؛ لتوفبر 
الخدمات الخاصة لعلاج ذوي الاحتياجات وتدريبهم وإعدادهم للعمل 
(مديرية القوى العاملة با منوفية» ۱۹۹۸٠م: .)٤١١‏ 

وقد صدر حديثا في مصر قانون الطفل رقم ١١‏ لسنة ٦۱۹۹ء‏ ومن أهم 
ما تضمنه من أحكام هو آداء الدولة لخدمات التأهيل والأجهزة التعويضية 
دون مقابل» مع تخصيص نسبة 1.۲ من ال ٥‏ المنصوص عليها بالقانون رقم 
٩‏ لسنة ١۱۹۸ء‏ لتشغيل المعوقين الذين ترشحهم مكاتب القوى العاملة. 

ولا شك أن للطفل ذي الاحتياجات الخاصة حقاً في الحياة الإنسانية 
الطبيعية» مثله مشل الطفل العادي» مثل الحق في الرعاية الطبيةء» والحصول 
على الدواء والكساء والجحق في السكن مع عائلته» والجحق في الشعور 
بالأمن والآمان في ظل المساواة وتكافؤ الفرص» وكذلك الحق في الضان 
الاجتهاعى» والحق في المشاركة الاجتماعية» والحق في حمايته من الاستغلال 
و 

فضلا عن حقه في الحصول على الخدمات التعليمية والتدريبية المناسبة 
له» ووفقالقدراته» والحصول على تعليم قريب من التعليم العادي الدنجي 
غير ارول إذا سمحت الظروف المجتمعية بذلك. 

ونما لا شك فيه أن والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة يلعبون 
دوراً حورياً في حياة أبنائهم منذ الميلاد وحتى بعد انتقا هم إلى مرحلة 
الرشد ومن أهم آدوار الوالدين التأكد من أن حقوق أبنائهم المعوقين 


حصلون عليهاوفقاللقانون؛ ذ فهم أكثر الأشخاص القادرين على الدفاع 
عنهم وعن حقوقهم والحصول على الخدمات المقدمة من قبل المؤسسات 
والهيئات والمنظمات المنوطة بذلك؛ حيث يمكن أن يساعد الوالدين أبناءهم 
في تعريفهم اللخدمات المتاحة هم قبل وبعد تخرجهم من المدارس؛ ومن ثم 
وجهت هم البرامج والاستراتيجيات كي تقوي من عزيمتهم وتساعدهم 
ليکونوامدافعین فعالين عن حقوق أبنائهم (چيس اوسن A08,‏ 
1 :2000(. 

وتأسيسا على ذلك اتجهت الدراسة الحالية نحو إعداد وتنفيذ برنامج 
إرشادي لتوعية الوالدين بحقوق أطفاهم من ذوي الاحتياجات الخاصة 


 .١‏ تديد المشكلة 


يفتقر كثير من والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة إلى الوعي 
بحقوق أطفاهم» وبالتالي يصبحون عاجزين عن الدفاع عن هذه الحقوق 
أمام مسؤولي الجهات المختصة» والحصول على الخدمات ال مكفولة هم من 
قبل الدولة» وبالتالي تضيع على هؤلاء الأطفال هذه الخدمات ما يؤدي إلى 
تأخر حالاتهم وازدياد مستوى إعاقاتہم. 

قد شعرت الباحثة من خلال عملها ني العيادة النفسية وقسم التربية 
ا لخاصة والتقائها بكثير من أسر المعاقين عدم وعيهم بحقوق أطفاهم 
(المعاقين إعاقات ختلفة) حيث يتعرضون لكثيبر من المشكلات والضغوط› 
ويبحثون لأطفاهم عن موارد مالية أو خدمات صحية أو يسألون عن كيفية 
O TS‏ 
حيرة وتخبط» وتصيبهم بالتوتر والقلق على مستقبل أبنائهم 


۹ 


وعلى هذا الأساس تبلور تساؤل عام مؤداہ«إلی آى مدى يمكن تصميم 
وتنفيذ برنامج تثقيفي وبيان أثره في تنمية وعي آباء وأمهات ذوي الاحتياجات 
الخاصة بحقوق أطفاهم وحقوق أسر هؤلاء الأطفال والدفاع عنها»؟ 

وانبثق عن هذا التساؤل عدة تساؤلات فرعية كانت على النحو التالي: 

١‏ -إلى أي مدى توجد فروق دالة إحصاياً بين والدي الأطفال المعاقين 
با للجموعات التجريبية والضابطة على بعد الحقوق التعليمية من 
المقياس المستخدم لصالح المجموعات التجريبية. 

۲-إلى أي مدى توجد فروق دالة إحصائياً بين والدي الأطفال المعاقين 
با للجموعات التجريبية والضابطة على بعد الحقوق الصحية من 
المقياس المستخدم لصالح المجموعات التجريبية. 

۳-إلى أي مدى توجد فروق دالة إحصائياً بين والدي الأطفال المعاقين 
با للجموعات التجريبية والضابطة على بعد حقوق العمل من 
المقياس المستخدم لصالح المجموعات التجريبية. 

إلى أى مدى توجد فروق دالة إحصائياً بين والدي الأطفال المعاقين 
با للجموعات التجريبية والضابطة على بعد الحقوق الاجتاعية 
والمدنية من المقياس المستخدم لصالح المجموعات التجريبية. 

ه-إلى أي مدى توجد فروق دالة إحصائياً بين والدي الأطفال المعوقين 
با لملجموعات التجريبية والضابطة على الدرجة الكلية من المقياس 
المستخدم لصالح المجموعات التجريبية. 

٦‏ إلى أي مدى توجد فروق دالة إحصائيا بين الأطفال المعوقين 
با لمجموعات التجريبية والضابطة كل على حدة في القياسين البعدي 
والتتبعي على الدرجة الكلية للمقياس المستخدم وأبعاده المختلفة؟. 


۱۰ 


١‏ ۲ أهمة الدراسة 


تعتبر حقوق الطفل بصفة عامة قيمة حضارية وإنسانية» فالمجتمع 
المتتحضر هو الذي يتفهم هذه الحقوق ويقدرها ويعمل على حمايتهاء وحقوق 
الطفل لا تمنح ولا تغرس» ولكنهاني حاجة إلى مناخ اجتماعي يتيح ها التحقق 
واف ارسة, 

وحيث إن قضية المعاقين صارت قضية حقوق نصت عليها الآديان 
السماوية وآقرتها المنظمات الدولية وتضمنتها دساتير الدولة» لكونا قضية 
تحص شريحة من المجتمع الدولي تقدرها المنظات الدولية ب ٠١‏ من 
السكان» إذ يقدر عدد ما بالدول العربية من معوقين ما يقرب من ۲١‏ مليون 
معاق في حاجة إلى الرعاية المتكاملة والتآهیل (رسمی رستم» ۱۹۹۸م: ٥‏ - 
٠‏ لذلك فعلينا كباحثين في جال التربية ا لخاصة مواجهة مشكلات المعوقين 
ني مجتمعنا العربي والتأكيد على حقوقهم في الحياة الطبيعية أكثر من أي وقت 
مضی وتمکینھم من استشار إمکاناتہم وکل طاقاتہم إلى آقصی حد مکن 
(حسین کامل بہاء الدین» ۱۹۹۷م: .)٦۷‏ 


 .١‏ آهمية القوانين والتشريعات 


لقد كان للقوانين والانظمة التشريعية المختلفة آثر واضح في تطور 
ميدان التربية ا لخاصة» وخاصة خدمات التأهيل المهنى والطبى والتعليمى 
وشل لعفن فقد غسنت و رورت أغاهات الاس وازدادت فة 
العمال من الافراد الذين تم اعادة تأهيلهم من المعوقين وذوي الحاجات 
الخاصة» ويمكن تلخيص هذه الاهمية بالنقاط الاتية : 


۱.۳.۱ القوانين والتشريعات مظهر حضاري وإنساي 


بوضوح عن رغبة آفراد المجتمع في تنظيم علاقتهم وشؤون حياتهم» وتحديد 
واجبات وحقوق كل فرد من أفرادها. وقد كان لعقيدتنا الإإسلامية هذا 
والأمم» وذلك عندما نزل القرآن الكريم الذي قدم إطاراً وأسسا واضحة 
وشاملة وعحددة لتنظيم هذه العلاقات» وقد سنت الدول الإإسلامية المتعاقرة 
تشريعاتها المختلفة ولم تغفل ابدأ ا لمعوقين من فئات المجتمع كشريحة إنسانية 
هامة هم حقوقهم فنظمت هم ما يسهل حياتمم ويجعلهم كغيرهم من الناس 
يتمتعون بالحقوق الأساسية. 

وتلك الدول الأخرى وخاصة الغربية والتى سادتها العادات الظالمة 
بمعوقين بقتلهم وتعذيبهم تارة» وعزهم تارة آخرى» اصبحت الآن من 
الدول المهمة جدأ بتطوير قوانين المعوقين بشكل إنسانى. وبالتالي شرق هذا 
حضارة» إن يعبر عن روح ال محبة والتعاون والإنسانية. 

ومن أمثلة هذا ا لجانب من جاء في القرآن الكريم الذي جعل للإنسان 
كرامته وإنسانيته بعدم التفريق بين الأبيض والسود والعربي والعجمي إلا 
بالتقوى وكذلك عدم التفريق بين الأعمى والعاقل وغير الأعمى وغير 
العاقل من حيث إنسانية كل منهم وحقه في حياة كريمة والعمل. 
اچوا 


۲.۳.١‏ القوانين والتشريعات مظهر علمى وثقاني 

ان تطوير واصدار القوانين والتشريعات يتطلب تضافر جهود العديد 
من الاطراف واهيئات التي تمثل الجوانب الاجتماعية المختلفة للمجتمع 
كالتعليم والصحة والعمل والتأمين.. الخ» ومن الضرورة ان يتم الاستفادة 
من المعرفة العلمية هذه المجالات عن طريق الاختصاصيين الذين يقدمون 
المعلومات والتفسير والتوضيح والمبادئ العلمية والعملية لتخصصاتهم 
لتکون اساسا تبنی عليه ومن اجله القوانين. 

وني جال التربية ا لخاصة بشكل خاص فان المختصين في هذا المجال كان 
هم دور بارز وكبير في توضيح وتفسير وتقديم المغاهيم المختلفة هذا المجال 
وتعريف وتحديد الاشخاص المستفيدين من خدماتها ومن خدمات التأهيل 
واشكاله وأسسه وذلك ليتسنى لرجال القانون تنظيم الحقوق والواجبات 
ترتبة على هذه الخدمات في اطار انواع العلاقات الاجتماعية المختلفة وني 
نفس الوقت فإن دور هؤلاء المختصين يعتبر من وسائل التوعية والتعريف 
بالاعاقة والمعوقين وقد يساهم في تطوير الافكار والمفاهيم العلمية المختلفة. 

ومن الضروري ان تكون الجهات القضائية المختلفة على وعي ودراية 
a‏ 
تأهيلهم ونتائجها لانه في كثير من الاحيان قد تتو قف الكثير من الاحكام 
والقضايا والتشريعات على حيثيات علمية لابد من فهمها والاعتاد عليها 
بشکل او بآخر. (إبرا هیم القریوتی وآخر» ٩۱۹۹۰م:‏ 0€\-00\( 

نستنج نما سبق أن القوانين والتشريعات -ما هي الا تعبير صريح وقوي 
عن ارادة ا لجاعة ومطلب انساني ثمين يحتاج الى الدعم والقوة في التنفيذى 
على انه في جال التربية ا لخحاصة والخدمات الاجتاعية لابد من توفير القناعة 
ومبدا الايمان بالمساواة وبإنسانية الفرد حتى تأخذ القوانين الزاميتها. 


۱۳ 


المعوقين» لم تأخذ بمبدأ التطبيق الالزامي في قضايا عديدة مثل تشغيل 
المعوقين أو دنجهم. 

وعلى العموم» فقد كان للمواثيق الصادرة عند هيئة الامم المتحدة با 
العام على سن واصدار القوانين المختلفة. 

لقداعلنت هيئة الامم المتحدة ميثاقها الرئيسى الذي تضمن اربعة 
مبادئ في بداية العقد الدولى للمعوقين وهذه المبادي الاربعة ھی : 

١-التأكيد‏ على مبدأ الوقاية من الاعاقة وتوفبر الخدمات الوقائية لكل 

اسرة. 

۲-التأكيد على ضبان تقديم الخدمات التأهيلية باشكاها المختلفة لكل 
معوق واسرته. 

۳- ضبان اندماج المعوقين واشتراكهم في اوجه الحياة المختلفة. 

٤‏ -توفير المعلومات المختلفة حول الاعاقة والمعوقين وقدراتمم من 
اجل زيادة الوعي وتنمية الشعور بمشكلات المعوقين وحقوقهم 
ومساواتهم الاجتاعية والانسانية.(المرجع السابق» 0). 

ذوي الاحتياجات الخاصة وأسرهم لضياع حقوقهم وتدهور حالاتہم 
وازدياد مشكلاتهم نتيجة لعدم وعي الآباء والآمهات بهذه الحقوق تتضح 
الأهمية النظرية للبحث الحالي في تنمية الوعي لدى أولئك الآباء والأمهات 
بحقوق أطفاهم وكيفية الدفاع عنها من خلال ما قدمه البحث الحالي من أطر 


٤ 


نظرية ودراسات على الصعيدين العربي والعا مى ومن استعراضه للقوانين 
والمؤتقرات والاتفاقيات الدولية الصادرة عن الأمم المتحدة في جال حقوق 
الطفل عامة وحقوق الأطفال والآشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة على 
وجه الخصوص.» وإلقاء الضوء على النصوص والبنود الواردة في الحقوق 
التربوية والصحية والاجتاعية وحقوق العمل هم. 

ما من حيث الأهمية التطبيقية للبحث الحالي فتكمن في تقديمه برناجاً 
تثقيفيا لتنمية وعي الوالدين با لحقوق التعليمية للأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة. ۰ 

فضلا عن تقديم البحث الحالى لمقياس وعي الوالدين بحقوق ابنائهم 
المعوقين والدفاع عنها الذي أعد خصيصا لتحقيق اهداف الدراسة. 

وني ضوء هذه التوجهات النظرية والدراسات والبرامج التطبيقية 
تحاول الباحثة مساعدة المشتغلين في جال الطفولة والتربية ا لخاصة في تحديد 
أفضل البرامج والاستراتيجيات الارشادية لتنمية الوعي بالحقوق التربوية 
والصحية والاجتماعية لدى والدي الأطفال المعوقين» على اعتبار أن كل 
هؤلاء الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة هم نفس الحقوق كفئات خاصة» 
ومن حق والدم الدفاع عنها والمطالبة لدى الجهات المختصة بتقديم 
الخدمات هم. 

أما الأهمية التطبيقية للبحث الحالي فتكمن في تقديمه برنامجاً تثقيفيا 
لتنمية وعي الوالدين بالحقوق التعليمية والصحية والاجتاعية وحقوق 
العمل والتشغيل للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. 

فضلا عن تقديم البحث الحالي لمقياس وعي الوالدين بحقوق أبنائهم 
المعاقين والدفاع عنها الذي أعد خصيصا لتحقيق أهداف الدراسة. 


1٥ 


وني ضوء هذه التوجهات النظرية والدراسات والبرامج التطبيقية 
تحاول الباحثة مساعدة المشتغلين في جال الطفولة والتربية الخاصة في تحديد 
أفضل البرامج والاستراتيجيات الإرشادية لتنمية الوعي بالحقوق التربوية 
والصحية والاجتاعية لدى والدي الأطفال المعاقين» على اعتبار أن كل 
هؤلاء الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة هم نفس الحقوق كفئات خاصة» 
ومن حق والدم الدفاع عنها والمطالبة لدى الجهات المختصة بتقديم 
الخدمات هم. 


٤.١‏ هدف الدراسة 


تمدف الدراسة الحالية إلى تقديم برنامج تثقيفي لتوعية مجموعات من 
دماغي بحقوق أبنائهم والدفاع عنها والتحقق من مدى فاعلية هذا البرنامج. 


٥: |‏ مضطلحات الدراسة 


البرنامج 1ا : ويعرف إجراتيا بأنه مجموعة من الخطوات المنظمة 
التي تم التخطيط ههاء وكذلك مجموعة من الأنشطة والمواقف والخبرات 
المترابطة والمتكاملة مدف تنمية وعى والدي الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة بحقوق أبنائهم والدفاع عنهاء وإكسام مهارات معينة تتناسب 
مع طبيعتهم» وذلك من خلال إشباع حاجاتهم للمعرفة والتدريب على هذه 
المهارات؛ با يجحقق هم ولأطفاهم الحصول على الخدمات المتاحة هم من قبل 
المؤسسات واهيئات المختصة بذلك» وما يحقق لأبنائهم مواجهة الإعاقة 
وتقبلها والنمو الأمثل لإمكاناتهم وقدراتمم (الباحثة). 


..١‏ حقوق الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة 


Special needs rights 


مجموعة من المطالب الحياتية التي لا تستقيم حياة الطفل ذي الاحتياجات 
الخاصة إلا بتحقيقها له» علا بأن الافراد والميئات المعنية يجب عليها الالتزام 
بذلك في إطار التنظيم الاجتهاعي الذي يقر هذه المطالب ويحافظ عليها 
وتشمل مطالب تعليمية وصحية واجتماعية مدنية والعمل. 


Educational rights ةunqlعill‎ J الحقو‎ ۲.٥. | 


مجموعة من المطالب التعليمية والتثقيفية التي جب أن تلبيها مدارس 
التربية اللخاصة أو مدارس الدمج أو المدارس العامة أو المراكز التي يلتحق بها 
الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة؛ وذلك وفقا لقدراتهم وتنميتها لأقصى 
وزملائه؛ بحيث تكون بيئة المدرسة بيئة طبيعية مشجعة. 


Health rights zl الحقروق‎ ۳.٥6.١ 


مجموعة من المطالب الصحية الى توفرها المدارس آو الوحدات 
الصحية أو المراكز أو الحهات المعنية؛ لضان تمتع الطفل ذي الاحتياجات 
ا لخاصة بأعلى مستوى صحي سواء من الناحية الجسمية أو النفسية والتي 
تفل ن الحصر ل عل ارخ اله ارقا ةوالعلا جيةواكامة من 
خلال التأمين الصحى والكشف والتدخل المبكر والحصول على الأجهزة 
التعويضية والتأهيل الاس هاا ورا لعاف 


۱۷ 


Work rights حقوق العمل‎ 4.0. | 


يقصد ما إتاحة الفرص للأطفال والشباب ذوي الاحتياجات الخاصة 
اکب لرن من غ ال الل ا ولرک خي ففرا وراه 
وشهاداته» وتفعيل حق المعاق في العمل في القطاع العام أو ا لخاص بنسبة لا 
تقل عن /.١‏ وكذلك حقه في التأهيل المهنى. 
0.0.۱ الحقو ق الاجتأعية وklدıiة Social and civic rights‏ 


يمكن تعريفها بأجا: ججموعة من ا مطالب التي يجب تحقيقها للأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة وأسرهم في الحياة الكريمة اللائقة» والحصول على 
المواردالالية والخدمات التي كفلتها هم الدولة؛ لسد احتياجاتهم وحمايتهم 
من الاستغلال وسوء المعاملة وحاية كرامتهم» وأيضا حقهم في الدفاع عن 
حقوقهم أمام القضاء». 
|١‏ .0.“ دفاع الو الدين Parents Advocacy‏ 


وتعرفه الباحثة بآنه قيام الوالدين بالمطالبة بتحقيق حصول أبنائهم على 
خلال القنوات الشرعية المنوطة بالدفاع. 


١‏ . الفئات اللخاصة المستخدمة فى الدراسة الحالية 


٠. . ١‏ الإعاقة البصرية 

يعرف مكتب التربية الأمريكية فة الإإعاقة البصر ية ۷151411١41۲٣۴7۲‏ 
بها تلك الاضطرابات البصرية التي تؤثر على إنجاز الطفل التعليمي حتى 
نح ا دام رمال الع الر ى ول ها الاح ف الق 
سواء الكلي أو الجزئي (ديان برادلي» ١٠٠۲م:‏ ص٥٠۷)‏ لذا فالكفيف هو 
الشخص الذي لا يستطيع أن يعتمد على حاسة الإبصار-لعجز فيها-في 
أداء الأعمال التي يؤديما غيره باستخدام هذه الحاسة (عبد السلام عبد الغفار 
ویوسف الشیخ ۱۹۸٩‏ م: ص١١).‏ 


٠. ٠. ١‏ الإاعاقة السمعية 
وتعرف الإعاقة السمعية Hearing mp۲”‏ بأنا تلك المشكلات 
التي تحول دون أن يقوم الجهاز السمعي عند الفرد بوظائفه» أو تقلل من قدرة 
الفرد على سماع الأصوات المختلفة» وتتراوخ الإعاقة السمعية في شدتها من 

الشديدة التي ينتج عنها صمم. (يوسف القریوتي وآخرون» ۱۹۹٩‏ م) 

٣. ٠. ١‏ الإعاقة العقلية 

أما في) يتعلق بالإعاقة العقلية أو التخلف العقلى Mental Retardation‏ 


كا ورد في الطبعة الرابعة لدليل التصنيف التشخيص والاحصائی للأمراض 
النفسية والعقلية 2S‏ 1۷ الصادر عن الجمعية الأمريكية للطب النفسى 


٨4‏ (٤۱۹۹ء)‏ بأنه حالة عامة تتسم بتدنى مستوى الأداء العقلي للطفل 


۱۹ 


بحيث يكون دون المتوسط وتبلغ نسبة ذكائه نحو ۷٠١‏ أو أقل على أحد 
مقاييس الذكاء الفردية للأطفال» وعادة مايكون مصحوبا بقصور في 
السلوك التكيفي» وذلك من خلال سنوات النمو» حيث لا يصل الطفل 
إلى المعايير السلوكية المتوقعة مع أقرانه في نفس عمره» وذلك في اثنين و 
أكثر من المجالات التالية : التواصل» والعناية بالنفس» والفاعلية في المنزل» 
تارات الاجتاعة ار الفخصة. 


٠. ٠. ١‏ الإعاقة البدنية 


الإإعاقة البدنية Orthopedic Impairment‏ هي تلك الإإعاقة الشديدة 
التي تؤثر بشكل كبير على أداء الطفل التعليمي» ويشمل هذا المصطلح 
الإعاقات التي حدثت بسبب شذوذ خلقي كالقدم المشوهة» أو فقد بعض 
أعضاء الجسم أو الإعاقات التي حدثت بسبب الأمراض مثل شلل الأطفال 
والسل والإعاقات التى حدثت نتيجة لأسباب أخرى مثل الشلل الدماغى 
(وهو أحدالإعاقات المما ن الفراعا شان وبتر الأعضاء E‏ 
وغيرها (مكتب التربية الأمريكية (في) ديان برادلي» ۲۰۰۰ : ص 1۹). 


٠. . ١‏ الشلل الدماغى 


وجود عجز حركي مركزي غير متطور نتيجة لإأصابات تحدث في 
مرحلة من مراحل نمو الجهاز العصبي سواء مرحلة الحمل والولادة أو ما 
بعد الولادة. 


الفصل الثاني 
الإطار النظرى والمغاهيم المستخدمة 


۲١ 


۲۲ 


۲. الإطار النظري والمفاهيم المستخدمة 


يتناول هذا الفصل الإطار النظري للدراسة»ء ويعرض لشرح المغاهيم 
المتناولة في الببحث؛ بحيث يسهل على القارئ فهم ما يرمي إليه الببحث؛ 
لأنه لو استغلقت بعض المفاهيم على القارئ فلن يستفيد الفائدة المرجوة؛ 
لذا فقد آثرت الباحثة أن تلقي الضوء على المغاهيم التي تناولتها في البحث» 
بادئة بمفهوم ذوي الاحتياجات الخاصة من حيث التعريفات والحاجات 
ثم مفهوم حقوق الطفل والمغاهيم المتعلقة به ونظرة الإأسلام هذه المفاهيم 
إذأن اللإسلام هو أول من قعد القواعد وأصل الأصول ني جال حقوق 
الإنسان عامة وحقوق المعاقين خاصة» ثم عرجت على نظرة المجتمع الدولي 
بمؤسساته المختلفة إلى ذات المغاهيم» كا ألقت الضوء على حقوق الطفل 
المتنوعة وقامت بتعريف كل حق» كا أوردت تعريفات العلهاء والمفكرين 
على اختلاف وتنوع كل منهم» ك عرضت الباحثة لآهم المؤقرات التي 
عقدت حديثاني جال حقوق الطفل وهم التوصيات التي نادت بها هذه 
المؤتمرات» كا لم تغفل الباحثة أن تتناول نظرة المجتمع هذه التوصيات حيث 
تناولت ردود أفعال ختلفة بشيء من النقد البناء. 


تباينت آراء العلى|ء والباحثين عند التصدي لتحديد المصطلحات 
والمسميات التي تشير إلى بعض الأفراد الذين يختلفون سلبيا عن غيرهم 
في جانب أو أكثر من جوانب الشخصية أو مظهر من مظاهر النمو. ومن 
هذه الملصطلحات والمسميات العجز رإاااiاهءل»‏ الضعف «impairment‏ 
الإإعاقة مaءiلمaط»‏ اللاضطراب ءإءلإمونل ولعل آهم ما يو خذ على هذه 


۲۳ 


المسميات تداوها بين الناس على أساس آنا وصمة اجتماعية» ما يترتب عليه 
انخفاض مستوى إدراك هؤلاء الأفراد لأنفسهم وتدني تقديرهم لذواتبم 
ومن ثم تزايد اللإحساس بالعجز والألم النفسي. فضلا عن أن هذه المسميات 
لا تفيد كثيرا في تحديد نواحى القصور التربوية التى يمكن من خلا ما تحديد 
احتياجاهم والخدمات اللازمة هب كذلك ن تعضمن هذه التسميات مظاهر 
الاختلافات الإيجابية كالتفوق العقلي والموهبة والابداع. لذا لجا بعض 
الباحثين والعل|ء إلى استخدام مصطلحات بديلة تعبر عن التو جه الا يجابي منها 
مصطلح غر العادùu exceptional Î up normality‏ أو ذوي الحاجات أو 
الاحتياجات الخاصة sلععہ Persons with specia1‏ للإشارة إلى من ینحرف 
أداؤه في جانب أو أكثر من الشخصية عن متو سط أقرانه من العاديين إلى 
ا لحد الذي يلزم معه ضرورة تقديم خدمات أو مظاهر عناية ورعاية خاصة 
هم كالخدمات التربوية أو الطبية أو التأهيلية أو الاجتاعية أو النفسية. 
(عبد المطلب القريطي» ۱۹۹٩‏ م: ص .)١‏ 

وقد حدد المؤتر القومي الأول للتربية الخاصة سنة ۱۹۹٩‏ م» مصطلح 
(الفرد ذو الجحاجات الخاصة) على أنه كل فرد يحتاج إلى خدمات خاصة 
لكى ينمو أو يتعلم أو يتدرب أو يتوافق مع متطلبات حياته اليومية الأسرية 
أو التوظيفية أو المهنية» ويمكن أن يشارك في عملية التنمية الاجتماعية 
والاقتصادية بقدر ما يستطيع وبأقصی طاقاته کمواطن. 
٠١ ۲‏ احتياجات ذوي الحاجات الخاصة 


تتركز احتياجات ذوي الحاجات الخاصة في حاجات صحية وحاجات 
نفسية ويو جد نموذجان أساسيان في تلبية حاجات الأطفال والمراهقين 
والشباب من ذوي الحاجات الخاصة هما : النموذج الطبي والنموذج النفسي. 


۲٤ 


١‏ النموذج الطبي 


ارتكز هذا النموذج على الاهتمام بالمشكلة المرضية في حد ذاتها وليس 
على الطفل المريض نفسه وكيفية التعامل مع مشكلته أو الأسباب والنظم 
الاجتماعية التي تحيط بالمشكلة من حيث ظروف المريض الأسرية والاجتماعية» 
وهو النقد الذي وجهه هذا المنحى» لذا أصبحت وظيفة الطبيب الآن هي أن 
يتعرف على أخطاء الأفراد ويعدها. إن التوجه الحديث في النموذج الطبي | 
يعد الاهتهام بالتشخيص والعلاج فحسب» بل امتد ليشمل توجيه المريض 
بتغيير نمط حياته وتقوية إرادته وتحسين صحته وهو ما يعرف بنموذج إدارة 
الرعاية انصحية Model of health care management‏ والذي يقوم فيه 
المريض بدور فعال. 

وتتضح أحمية هذا النموذج للأطفال ذوي الحاجات الخاصة في| يقوم 
به الطبيب من وظائف مع فريق العمل المتعدد التخصصات حيث تقع 
على كاهله مسؤولية إمداد هذا الفريق بالمعلومات الطبية الفعالة التي تقدم 
خدمات التربية الخاصة. ولم يعد في إطار هذا التطور الحادث في النموذج 
الطبي التركيز على تشخيص الإعاقة ومداها والجانب المرضى ها فحسب» 
ا ر اف رع ااج ات ااا رر اا 
لديم» ومدى قدرتهم على الإسهام في العلاج» وقوة الذات وتقوية الإرادة 
(ديسون وميلو ارد Dyson & Millward‏ ۸ م: ص .)٥۳ ۰٥١۱‏ 

وني هذا الصدد: آجرى فرانك ۴۲۵٥۴‏ (۱۹۹۹م) دراسة تناولت الدور 
الريادي الذي يقوم به أطباء إعادة التأهيل النفسي في تحسين دراسة تناولت 
الدور الرياي الذي يقوم به أطباء إعادة التأهيل النفسي في تحسين الرعاية 


٥ 


من الآطفال ذوي الحاجات الصحية الخاصة وعلائلاتهم دف إجراء 
مشروع لتطوير الرعاية الصحية العائلية الشاملة وتدعيم الجانب البيئي هم. 
تعلم الأطباء كيفية الرعاية الأولية الشاملة للأطفال من ذوي الآمراض 
ا مزمنة على ساس أنهم ذوو حاجات خاصة» والثانى يتضمن تعليم الأطباء 
البشريين والنفسيين العمل في تكامل لدمح الممارسات الطبية بحيث تحقق 
نظاماً فعالاً للعناية الطبية للأطفال وأسرهم» وذلك بتقديم خدمات مباشرة 

وتبرز أهمية فئة الأطفال من ذوي الحاجات الصحية الخاصة على الساحة 
النفسية الآن خاصة المصابين منهم بأمراض مزمنة» وهمية تحقيق حاجاتهم 
الصحية من الرعاية الأولية والرعاية النفسية في إطار متكامل. 

ك| تتضح هذه الآهمية في بحث أجراه نيواشيك وتيلور & 1-ءac1 New‏ 
إا( ءم) أظهرا فيه مدى تفشى وتأثير الأمراض المنزمنة على 
اللأطفال من خلال عينة ضمت ١۷١٠١٠١‏ أطفال تحت سن الثامنة عشرة» حيث 
فرت س الا طفال ا رهی الات م م اق لت اد ال 
على الأطفال المصابين بحساسية الحهاز التنفسى (سريعة الانتشار والعدوى) 
وأمراض الأذن والآنف والربوء وقد أوصت الدراسة بسرعة العلاج الطبي 
والنفسي والاجتماعي نظرأللاثار المترتبة على أنشطة هؤلاء الأطفال ومستواهم 

وني إطار النموذج الطبى التكاملي قدمت سيلفيا ناركينج وآخرون 
**T) Narr king , S et al‏ ۲م) تقییے لبرنامج متكامل للعناية بصحة 
الآطفال ذوى الحاجات الخاصة» من حيث تقديم الخدمات الطبية والعقلية. 


۲٦ 


جا خر ی مو الاس الول مت الاسر الى تاردوعل 
ادات اا ي ي رع اا ا مارت 
أسرة وضمت الثانية ۳٦‏ أسرة تتردد على العيادات التقليدية وباستكمال 
الاستبيانات حول المستوى الصحي لأطفاهم وسلوكياتهم وصحتهم 
النفسية» وأظهرت النتائج أن أطفال الأسر المترددة على العيادات التكاملية 
تم تشخيص إعاقتهم في عمر مبكر عن نظرائهم المترددين على العيادات 
التقليدية» كا كان هؤلاء الأطفال أفضل بالنسبة لتحسن حالتهم الصحية 
والنفسية والعقلية» بالإضافة إلى تحسين مستواهم المدرسي عن نظرائهم من 
الأطفال المترددين على العيادات التقليدية. 

وني دراسة قامت ہا جینا باریت [, )82۲۴ (۰ ٠‏ ۰ م) آوضحت 
أن السلطات الفيدالية الأمريكية قد قامت بتغيير في إدارة العناية الصحية 
المدرسية بحيث أصبح معلمو الفصلول مسؤولين بشكل كبير عن حالة 
الأطفال البدنية والطبية من ذوي الحاجات الخاصة وذلك بالتعاون مع 
الممرضات وأسر آولئك الأطفال» للوصول إلى أعلى مستوى صحي نفسي» 
با ينعكس على تعليمهم وتوافقهم الاجتهاعي وفي اتجاه تطوير المنحى الطبي 
في تلبية احتياجات ذوي الحاجات الخاصة. 

وقد ظهر منحى جديد يرتكز على الشخص المعوق ني الموقف التعليمي 
وعلی قدراته وإ یجابیاته. فقد شارت کلودیا إیمز ٤6s , ٣‏ (۲۰۰۲م) إلى 
هذا ال ا لدد الم ركز عل قدرة الش خض من حيت نشاطه وامكانانه 
ني الموقف التعليمى وليس على إعاقته ويضع في الحسبان أيضا اتجاهات 
الشخص الايجابية نحو تقديم الخدمة كنقطة حورية» فاتجاهات الشخص 
الامجابية تحدث تكيفا للأنشطة الحسمية والتى يمكن أن يطلق عليها الإرادة 
أو القدرة. ۰ 


1۷ 


واهتم ماهون وکیبیریج (e1 *‘€) Mahon & Kibirige‏ بدراسة 
تناولت آنواع التصاريح الخاصة بإحالة الأطفال ذوى الحاجات الخاصة 
إلى وحدة تقييم طب الأطفال بهدف تحديد دور هذه الوحدة في تشخيص 
حالات هؤلاء الأطفال» حيث قام الباحثان بمراجعة السجلات والبيانات 
الإإدارية الخاصة بالإإحالة وأذونات الدخول للوحدةء والمراجعة في خلال 
مدة زمنية معينة تراوحت ما بين أسبوع وحتى أربعة أسابيع من تاريخ 
الدخول للمستشفى» وقد تكونت عينة الدراسة من ۸٦‏ طفلا وطفلة 
ن ری اجات ا الان جو ف ا ایت ارت 
الدراسة خمس سنوات. وقد أسفرت نتائج الدراسة عن ٦۲‏ طفلا من 
الصابين بالشلل المخي و ٠۲‏ طفلاً لدم صعوبات تعليمية وأن حالتهم 
تتطلب رعاية متكاملة داخل المستشفي. 


۲- النموذج النفسى 


يشير دیسون ومیل وارد 11۷3۳۵ & 0ور (۱۹۹۸ م: ص )٥٦‏ إلى آن 
آخطر القضايا الشائكة التي تواجه النموذج النفسي في تلبية الحاجات الخاصة 
تلك المتعلقة بممارسات اختبارات الذكاء وتحويل التلاميذ إلى أماكن التربية 
ا لخاصة. حتى لقد أطلق بعض العلماء على الاختبار النفسي سجن القياس 
تعبيرامنهم لصعوبة اتخاذ قرار مصيرى في حياة الطفل من خلال موقف 
اختباري واحد. كذلك لا يقدم الاختصاص النفسي من خلال نتائج هذا 
الاختبار ما يمكن الاستفادة منه في الممارسات التربوية والتعليمية» ومتطلبات 
المقرر الدراسى للطفل ذوي الحاجات الخاصة. 

ولعل التقدم الذي تم إحرازه في النموذج النفسي هو الا تجاه نحو 
التقييم المتعمد عل ا منهج ويعني بعدأً قياسياً شاملا ورفضا للقياس 


1۸ 


الكلينيكى» والوثوق بالتقييم التعليمى المرتكز على المحتوى الدقيق للمنهج 
الدراسى أثناء مارسات الفصل» وينطلق هذا المنحنى على أساس الارتكاز 
عل تارات پعدها المعلم ga Teacher made tests‏ الخذ ف الاعصاران 
تتصل مباشرة بالهدف الأساسي للتقييم» وهي الغربلة ګ«ذ”٤ء۲٥5.‏ ثم تخطيط 
لبرنامج» وتقييم مدى التقدم الفردي للتلميذ» ومن ثم تقييم للبرنامج نفسه 
ثم التسكن أو ilتحJıg Placement‏ . 

وني إطار الحاجات التعليمية» آجری بول کرول ۲P‏ , 011ا (۲۰۰۲م) 
قا سنارول الع لاق ن اشر مانالا جاع وممسقری الاتجارالاگادیى 
والجاجات التعليمية الخاصة» حيث و على بیاناته من خلال ا 
مسحي تم تطبيقه على ٤٦‏ مدرسة ابتدائية بواسطة المعلمین» کا أسفرت نتائج 
الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية سلبية دالة بين مستوى الفقر بين أفراد 
العينة السكانيةء وبين مستويات التحصيل الدراسى في هذه المدارس» كا تبين 
وجود علاقة ارتباطية موجبة را ی ر مستويات الحاجات 
التعليمية الخاصة لدى أطفال هذه المدارس» كا شارت النتائج أيضا إلى أن 
تأثبر انخفاض مستوى المعيشة على الحاجات التعليمية ا لخاصة يأتي من خلال 
هذاالمستوى على مستوى التحصيل الدراسي بوجه عام. 

كا اهتمت مجموعة من البحوث في جال التربية ا لخاصة بتحقيق حاجات 
الطلاب الانتقالية النائية التى تمهد الأطفال والمراهقين لحياة الراشد وتحمل 
المسؤوليات. 

وقدم دیبرانیوبرت ٠ ۰۲( Neu be۲ , 5D‏ م) تقريرا عن دور التقييم 
في تلبية احتياجات المرحلة الانتقالية للرشد» لدى التلاميذ المعوقين حيث 
أكد على آهمية حصول التلاميذ ذوي الإعاقات المختلفة على خدمات تلبي 


۲۹ 


احتياجاتهم الانتقالية» ضمن برناجهم الفردى عند سن الرابعة عشرة» مطالبا 
بتحرى الدقة حول طبيعة تفضيلات التلاميذ أثناء هذه المر حلة الانتقالية من 
خلال التقييم المستمر لإمكانات البيئة المدرسية من حيث الجوانب التعليمية 
والمهمنيةء إلى جانب التقييم المستمر للحاجات الشخصية» في إطار الخدمات 
المقدمة. وذلك وفقا لما جاء في قانون التعليم ا لخاص الفردی لعام ۱۹۹۷ م» 
بأمريكاء» مع ضرورة تأهيل القائمين على عمليات التقييم عند التخطيط 
لإعداد فريق العمل المنوط بالتقييم» حتى تتم تقديم الخدمة على أكمل وجه 

وني هذا المجال اهتم ترانس سکوت وآخرون 1ھ 6 )۲۰۰۳(50م) 
بالاحتياجات المطلوب تحقيقها للشباب غر المتوافق اجت اعيا ومعرض 
للخطر-وهم الشباب الذين يظهرون سلوكا مضادا للمجتمع» ولديم 
مشكلات قانونية تعرضهم لخطر الرسوب الدراسي بل والفشل في الحياة. 
حيث آوصى في تقريره بتطبيق سلوب تدعيم السلوك الايجابى الذي يتضمن 
تدخلات على مستوى المدرسة أو خارجهاء وشار صاحب التقرير بتأثير 
هذا الاسلوب في خحفض المشكلات السلوكية وازدياد مستوى التحصيل 
الدراسي» على ساس أن فنية تدعيم السلوكيات الايجابية هؤلاء الشباب إلى 
جانب استخدام المساندة الاجتماعية والنفسية وتقديم الخدمات هي أفضل 
أساليب الوقاية والتدخل في آن واحد. 

وعلى مستوى الدراسات العربية» تناول سيد صبحي (۳٠٠۲م)‏ 
ا لجحاجات التي يتطلع إلى إشباعها الشباب طلاب المرحلة الثانوية من ذوي 
فغة الإعاقة البصرية في ظل متطلبات التقديم التكنولوجي والعولمة: حيث 
استخدام عينة عشوائية من طلبة المدارس الثانوية» من مدارس ال مكفوفين 


من الذكورء أجرى عليهم استبيانا تضمن عددا كبيرا من المهارات التي 
يحتاج الكفيف إلى اكتسابما وقد أظهرت النتائج أن الخلفية النفسية والبيئية 
واهت|امات الأسرة فى انعكاسات على شخصية الكفيف وإكساب المهارات. 
حيث اتضح أن الكفيف يتمتع بعدد من مهارات الحياة اليومية مثل الشم 
والتذوق والسمع وفنون الحركة والمشي» كا قد عبر الشباب عن طموحاتهم 
نحو تعلم المهارات المعرفية التي تفتح هم آفاق المستقبل مثل : تعلم اللغات 
والحاجة إلى تعلم لحاسب الآلي والحاجة إلى استخدام الإنترنت للحصول 
على المعلومات ومعرفة الأخبار والحاجة إلى إتقان مادة الرياضيات. 

وتعدد الجحاجات اللإإرشادية بتعدد الفئات الخاصة»ء ويشير في هذا 
ا لجانب عبد الر من سليمان وشيمه يوسف (١۱۹۹م)‏ إلى آهمية قيام المرشدين 
النفسيين ومؤسسات الإإرشاد برعاية ذوي الجحاجات الخاصة وتقديم 
الخدمات الارشادية هم. وإلى أن هم ما يقدمه المرشد لمعاونة الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم هو تحسين تقديرهم لذواتهم وتوافقهم الاجتهاعي» وذلك 
باتخاذ منحى متعدد الآوجه بدءا من الارشاد الفردي إلى مشاركة الوالدين في 
الارشادء وكذلك معلم الصف الذي يجب أن يعي العلاقة بين مفهوم الذات 
والإنجاز الآكاديمي إلى جانب استخدام طرق تيسير التعليم. 

وربا تكون اللإجراءات الإرشادية الجماعية أكثر تأثيراً وفاعلية من 
القردية بالسبة للأطفال المعوقين عقلياء غلل ساس أن السلوك الأجتاعى 
اللاتكيفي هو أحد المشكلات المألوفة لدى الأفراد المعوقين. ٠‏ 

فی) يتعلق بالمعوقین بصریا یمکن تحدید مدی حاجاتہم في ضوء ثلاث 
وسائل هي : تنوع الخبرات التي یمرون ا ومدی حرمانهم من الخبرات سواء 
ولدوا مكفوفين أو كف البصر لديم بعد سنوات» مدى تفاعلهم مع البيئة» 


۳١ 


وقدرتهم على الحركة في البيئة المحيطة بحرية واستقلال. وفي ضوء ذلك يمكن 
للمرشد أن يقيم الحاجات الإإرشادية للكفيف. آما بالنسبة للأطفال الذين 
ولدوا ص أو آصيبوا بالصمم قبل سن الثالثة يواجهون مشكلات متشعبة 
أهمها ما يتعلق باكتساب اللغة وتعلم الكلام والقراءة وفهم المغردات» وعلى 
الرغم من إمكاناتمم العقلية العادية إلا أنهم يواجهون صعوبات في الاتصال 
الشفوي لذايكونون إلى حد ما منعزلين عن عام السمع. وقد يلجا المرشد إلى 
استخدام لغة الإأشارة في الإإرشاد واستخدام مترجم للغة الإشارة. 

۳ حاجات المتفوقين عقليا 


ويختلف الأمر بالنسبة لحاجات المتفوقين عقليا : فيذكر شاكر عطية قنديل 
(۱۹۹۸م) آن همها ا لحاجات العقلية المعرفية : التي تتمثل في تزويدهم بالمعارف 
والعلوم وتعليمهم أساليب البحث العلمى وكيفية تنظيم الأفكار والتعبير عنها 
الآخري وتظرا ها يعات كر من ارقن عقفلا من مشكلذت دراسة وة 
واجتماعية فإن إرشاد الموهوبين يعد من المور المامة لتقدم المجتمع» وأفضل 
سبل الإرشاد ترجع إلى معرفة نوع المشكلة وآسبابها وطرق علاجها سواء آكان 
إرشادا فرديا أو جماعيا أم سلوكيا وتتضح آدوار المرشد النفسى في الكشف عن 
والآمهات والمعلمين بخصائص وسات المبدعين والموهوبين والمتفوقين وكيفية 
التعامل معهم» والمساعدة في وضع البرامج التعليمية والتربوية التي تشبع 


0 


۳۲ 


۲ ۰احتیاجات والدی ومعلمى ذوى الحاجات الخاصة 


ولا يقتصر الأمر عند تلبية حاجات الأطفال والمراهقين من ذوي 
ا لحاجات الخاصة بل يمتد إلى والدهم ومعلميهم» فهم يضام حاجات 
خاصة نظرا لمعايشتهم. 

وقد قام جرانلاند iyترسùgm Granlund , M & PetterSS01 , LÛ‏ 
(١٠٠۲م)‏ بدراسة مقارنة بين حاجات الوالدين وحاجات المعلمين 
المدركة للآطفال من غختلف الإعاقات بالسويد. حبث شملت الدراسة كل 
التلاميذ المقيدين بالتربية الخاصة في فصول خاصة وتتراوح أعارهم ما بين 
۱۷-۷ عاما ذكورا وإناثاء طبق والدوهم ومعلموهم استبيانات مسحية 
ودليلا للقدرات. وقد كشفت نتائج المقارنات الإحصائية عن وجود فروق 
بین ‌الوالدين والمعلمين ني حاجاتمم المدركة, إلا أ) اتفقاعلى الحاجة إلى 
المعلوماتية في جال الإعاقات» واتفقا أيضا على أن حاجات الطفل المعوق 
تتحدد من خلال تفاعله مع السياق سواء الأسري أو المدرسي» كا كشفت 
النتائج على أن الإعاقات السلوكية ترتبط بالإعاقات الخاصة بالتواصل 
وبنقص الحاجة المعرفية لدى الأسرة» وقد عبر الملمون عن حاجاتهم القويةء 
بدرجة مرتفعة أكثر دلالة عن الوالدين» مما يشير إلى معاناة المعلمين» خاصة 
أولمك المعلمين الذين يدرسون تبعاً للمنهج المعتمد على القراءة بالمقارنة 
بالمعلمين الذين يدرسون تبعا منهج مهارات الحياة. وقد قدمت الدراسة 
قائمتين با لحاجات المطلوب تحقيقها لكل من الوالدين والمعلمين وهي : 
اا ل اا ات عا ا ت 
(التمويلية)ء والحاجة إلى تفاعل النظام الأسري مع النظم التعليمية والحاجة 
إلى تفاعل الأسرة مع حاجات فريق العمل. 


۳۳ 


وفي)| يتعلق بحاجات الوالدين على حدة فقد كشفت النتائج ارتباط 
الحاجة إلى خدمات مجتمعية بإعاقات الطفل العقلية» وارتبطت الحاجة إلى 
خدمات مستقبلية مع نمط الإعاقة السلوكية والعقلية» كا ارتبطت الحاجة 
إلى رعاية الطفل بالإعاقات الحركية والبصرية» وارتبطت الحاجة إلى جليسة 
أطفال الاغاف اللة واش كما 

وعن حاجات المعلمين : فقد ارتبطت الحاجة إلى خدمات مستقبلية مع 
الإأعاقات البصرية والعقلية والسمعية» وارتبطت الحاجة إلى المعرفة بمراحل 
وخصائص النمو لدى المراهقين بالإعاقات الحركية» وارتبطت الحاجة إلى 
التحدث مع الآخرين مع الإعاقات السمعية» وارتبطت الحاجة إلى تفسير 
الإعاقة من خلال متخصصين مع ذوي الإعاقات السلوكية وارتبطت 
ا لحاجة إلى المساندة مع الآخرين مع المعاقين سمعيا. 

وفي دراسة مشابمة آجريت في هونج كونج قام هادونا ونج وآخرون 
Wong ,D etal‏ (0*م) اتضح أن تحقيق الحاجات الأكاديمية للأطفال 
المعاقين عقليا ومن فئة النشاط الزائد ومن فئة التوحد هي هم الحاجات التي 
يسعى والدو آولئك الأطفال إلى تحقيقها هم. 

كذلك يسعى والدو أطفال هذه الفئات نحو حل مشكلات أطفاهم 
الاجتماعية مع رفاقهم المندجين معهم في المدارس» مادعا أصحاب هذه 
الدراسة إلى التوصية بإعداد وتنفيذ برامج توعية عاجلة لكل فئة من فئات 
الإعاقة السابق ذكرها مع تقديم برامج تتناول مساندة الوالدين والأسرة. 

وني البيئة العربية : توصل الخطيب وا لجسن - A1- Khateeb , J & A1‏ 
(e1 » *Y) Hassan ,M‏ في دراسته) عن حاجات والدي الأطفال المعاقين 
بالأردن من خلال عينة قوامها ۳١١‏ من والدي أولئك الأطفال طبق 
عليهم استبيان لتقييم هذه الحاجات» وتوصلا إلى أن ترتيب هذه الحاجات 


۳٤ 


جاء وفقا للآتى : الحاجة إلى المعلومات 1۸/» الحاجة إلى المساندة »/.٦٤‏ 
ا لحاجة التمويلية 7.٦١‏ ثم الحاجة إلى وعي وتبصير الآخرين بالإعاقة »/.٥ ٥‏ 
وأخرآ ا لحاجات المرتبطة بوظائف الأسرة ١‏ »وقد وجدت فروق بالنسبة 
للحاجة إلى المعلومات والخدمات المجتمعية والمساندة لعمر الطفل الزمني. 
۲ .۱ ۰ تصنيفات دوي الفئات الخاصة 

بو جد كر من لضن ف لذو الات لاض سراد من قل هات 
عالمية أو علمية أو من قبل العلاء والباحثين ومن أهم هذه التصنيفات : 
-١‏ ما ورد في قانون التربية للأفرادالمعوقين بالولايات المتحدة 
٤(‏ ۹۹ ام( 

Individual with Disabilities Education Act (IDEA) 

بأن هناك ثلاث عشرة فئة من فئات الإعاقة تقدم ها الخدمات وتشمل: 

دحوتلا-١‎ 

۲-الإعاقة الحسية المزدوجة. 

۳ الصمم. 

٤‏ ضعف السمع. 

٠٥‏ التخلف العقلي. 

٦-الإعاقات‏ المتعددة. 

۷-الإعاقات البدنية. 

۸-الإعاقات الصحية. 
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٩-الاضطرابات‏ الانفعالية الشديدة. 

-١‏ صعوبات التعلم. 

١-اضطرابات‏ النطق واللغة. 

۲-الإصابة الدماغية. 

۳-الإعاقة البصرية. 

(ديان برادلي وآخرون» ت : عبد العزيز الشخص» ١٠٠۲م:‏ ص١٦)‏ 
ما أقره المؤتمر القومى الأول للتربية ا لخاصة ينتمى إلى فئة أو أكثر 

من الفئات التالية: ‏ ۰ 

١-التفوق‏ العقلى -والموهبة الإبداعية. 

۲-الإغاقة البصرية بمستوياعا المختلفة. 

۳-الإعاقة السمعية -الكلامية -اللغوية بمستوياتا المختلفة. 

٤الاعاقة‏ الذهنية بمستوياتها المختلفة. 

٥٠_الإعاقة‏ البدنية والصحية الخاصة. 

٦‏ التأخر الدارسي وبطء التعليم. 

۷ صعوبات التعلم الأكاديمية والنهائية. 

۸-اضطرابات التعلم الأكاديمية والنهائية. 

۹-الإعاقة الاجتاعية. 

١‏ الأوثسية الاجترارية أو التو حدية. 

ومن الملاحظ أن تصنيف المؤقر القومى الأول للتربية الخاصة 
(١۹۹١م)‏ قد ضاف فئة التفوق العقلي والموهبة الابداعية على آنها من أوائل 


۳٣٢ 


واحدة وهى الإعاقة السمعية» وهى ما يطلق عليها أحيانا إعاقة الاتصال. 
من غا اطق ن البخت الال هتا التسنف. 


وفئاما في البلدان العربية 


وضعت تونس والعراق وليبيا ولبنان والأردن قوانين للمعاقين عرفت 
فيها الإعاقة؛ وكذلك صنفت قوانين هذه البلاد فئات الإعاقة» فعلى سبيل 
ا مال المادة رقم )٤۳(‏ من قانون ١۱۹۸م‏ ني الجمهورية العراقية حددت 
أن المعوق «كل من نقصت او انعدمت قدرته على العمل أو الحصول عليه 
أو الاستقرار فيه بسبب نقص أو اضطراب في قابليته العقلية أو النفسية أو 
البدنية). 

والمادة الأول من قانون /١١(‏ ۷۳) في لبنان عرفت المعوق «هو كل 
شخص تكون إمكاناته لاكتساب وحفظ عمل منخفضة فعليا بسبب عجز 
أو نقص في مؤهلاته الجسدية أو العقلية)» أما المادة (۲) من القانون رقم 
(۱ لسنة ۱۹۹۳ م) ني الأردن فقد عرفت المعوق بأآنه (كل شخص مصاب 
بقصور كلي أو جزئي بشكل مستقر في آى من حواسه أو قدراته الجسمية 
أو النفسية أو العقلية في المدى الذي يحد من إمكانية التعلم أو التأهيل أو 
العمل؛ بحيث لا يستطيع تلبية متطلبات حياته العادية في ظروف أمثاله من 
غير المعوقین).(القریوتي وآخرون» ۱۹۹٩‏ م» ص .)١١٤‏ 


۳۷ 


۲ .۲ مفهوم حقوق ا لطفا 

لقدعرفت حقوق الطفل في الإإسلام قبل أن تعرف في كل المواثيق» 
وأساس هذه الحقوق في الإإسلام هو نظرة الإإسلام إلى طبيعة الإنسان» 
ال قول: از کے نق ترا ر 
ََلَهُمْ كان خطًا كرا €۳ (سورة الاسراء) كا دعا إلى العدل بين | 
والبنات وبين کبار الأطفال وصغارهم (جاد الحق» ٩٩۱۹۹م: .)١١‏ 


Te‏ حقوق الطفل في الإسلام 
حق النسب: يعتبر حق الطفل في ثبوت النسب من أهم الحقوق؛ لأن 
ذلك يحفظه من الضياع والتشرد» کا أن وجوده بلا أب ينتسب إليه يعرض 


المجتمع لآذى كبير» ك أن الحقوق الأخرى كالرضاع والحضانة والنفقة 
والإرث.... إلخ تعتمد في نشأتها على ثبوت النسب. 


ا 
لأبناء 


ويقول المولى عز وجل في كتابه العزيز :#اذعوهُم لئم هو أقسَط عِندَ 
الله ... # #٠‏ (سورة الأحزاب). 

حق الطفل في الغذاء (الرضاع): قال تعالى: لوالوالدات يرضعر 
أولادَهَنَ حَوْلَيْن كاملَيْن ناراد أن يم الرّصاعة. ۰( (سورة 
البقرة). 

حق الطفل في الاسم: وتقرر الشريعة اللإسلامية أن من بين حقوق 


۳۸ 


الطفل على والديه حسن اختيار الاسم الذي يدعى به بين الناس؛ بحيث 
يكون ذا معنى حمود أو صفة طيبة» أو يبعث على الأمل أو الفأل الحسن... 
وجاء ذلك في قول الرسول بي « تدعون يوم القيامة بأسمائكم وأسماء آبائكم 
فأحسنوا أسماءكم» (ابن القيم» ص .)٠١‏ 

حق الطفل في العقيقة أو الغداء: وهي الذبيحة التي تذبح عن المولود 
يوم سابعه وذلك تعبيرا عن الابتهاج بمقدم الطفل» وقد قال الرسول جا 
«كل غلام رهين بعقيقته تذبح عنه يوم السابع ويحلق رأسه» ويسمى (الفتح 
الربانی هھ ۱۳ ص ۱۲۷ رقم الحديث .)١١‏ 

حق الطفل في النظافة: حيث تول الشريعة الإسلامية عنايتها بالطفل 
فتدعو إلى القیام بکثیر من الواجبات نحوه کحایته ووقایته ونظافته وسلامته 
من الأمراض» وإزالة كل ماله تأثر على صحته ونموه كالختان وحلق الرأس 
وبذل الجهد في سبيل نظافة بدنه وثوبه. 

وقدروى أبو هريرة عن النبى بي أنه قال: الفطرة خمس: الختان 
والس عحداة رتف الط رقن القارب رقب الأطا (فتح الباري ح 
۱۱ ص ۸۸). 

حق الحضانة : الحضانة حق للمحضون» وواجبة على الحاضن (المغنى 
ق ۷ س س خو اف د س عدا 
الواجب طال ما م يوجد له حاضنة آخرى من المحارم» ولعل الحق في هذاهو 
أن الحضانة حق الحاضنة وح الطفل أيضا. 

١ح‏ الطفل في النفقة: والنفقة هى الإدرار على شخص ب) يحفظ عليه 

حياته وهي تشمل في الحملة - الطعام والسكن والكسوة. 
وعلى الأب أن ينفق على ابنه طا لما أنه صغبر ليس له مال» فنفقته 


۳۹ 


على أبيه» وإذا كان أبوه فقيرا وجب عليه السعي والكسب للقيام 
بهذه النفقة متى كان قادرا على السعي والتكسب» ويستمر ذلك 
حتى يحصل الصغير على مال أو يكبر ويكون قادرا على الكسب» 
أما البنت فتجب نفقتها على أبيها حتى تتزوج. 
والشاهد على ذلك الآية الكريمة: #. وغل الو وو لە رن 
وكسوم بالْعْرُوف ...€۳ ... وَعَلى الْوَّارثِ مغل 
E TD‏ 

حت العدل والمساواة في معاملة الأو لاد :( أوجبت الشريعة الغراء على 
الوالدين العدل في المعاملة بين أولادهم ني الأمور المادية والأدبية 
قال الله تعالى: إن الله يمر بالْعَذْل وَالْإحْسَانِ ...(٠€۹(سورة‏ 
النحل) كا أن السنة المطهرة توجب العدل بين الأولاد « اتقوا الله 
واعدلوا بين أو لادكم» (صحيح البخاري ج ۳ ص .)۲٠٠‏ 
واهتم اللإسلام بتربية الأطفال وتعليمهم على ساس أن التربية 
الخلقية هي روح التربية الإسلاميةء فالخلق هو الهدف الحقيقي 
من التربية ولا يعني ذلك إهمال الجوانب الآخرى من الشخصية 
كالاهتام با لجسم والعقل والعلم» آي تربية الروح والجسد معا. 
قال رسول الله ا«من حق الولد على الوالد أن جسن آدبه ويحسن 
اسمه» (هامش إحياء علوم الدين ج ۲» ص ۲۱۷). 
وقال ىيا أيضا: «ما نحل والد ولده أفضل من أدب حسن» (الفتح 
الرباني ج ۱۹ء ص٥ .)٤‏ 
وقال أيضا «أيا ناشئ نشا ني طلب العلم والعبادة حتى يكير وهو 


على ذلك كتب له أجر سبعين صديقاً(جامع بيان العلم وفضله 
ص (١١۷‏ والأّحاديث كثرة. 


۳-أماعن مصطلح الحق: فالحق يعني الشيء الثابت الذي لايقبل 
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التغيبر» وهذا التعريف لا ينطبق إلا على الله تعالى لأنه وحده الذي 
لا يتغبر. 

والحق لغة ضد الباطل» يقول تعالى :ول تسوا الح بالْبَاطل 
وَكَتمُوا الق وَأتّمْ تَعْلَمُونَ )٤۲‏ (سورة البقرة). ّ 
وجاء في لسان العرب الحق نقيض الباطل» وحق الأمر: صار 
حقاً وثبت ووجب وجوباًء وحق الأمر بحقه: كان منه على يقين» 
والحق: اليقين بعد الشك (ابن منظور: د. ت: .)٤۹‏ 

وكلمة حق تعنى مصلحة مادية أو معنوية بحميها القانون أو بتعبير 
آر ت عام ادلا عل الم با رها الارن فن جل 
القيام بعمل ما آو الامتناع عنه (إبراهیم مدکور» .)١١ :۱۹۷٩‏ 


٠مصطلح‏ حقوق الطفل 


حقوق الطفل من الأفكار القديمةء وإن كان استخدام المصطلح أمراً 


حديثا دولياًء ويرتبط جوهر حقوق الطفل بقيم الحرية والعدالة 
والمساواةء» وهي القيم التي خاضت البشرية صراعا مريرأفي 
الدفاع عنها. واشتركت ختلف الديانات والحضارات في صياغتها 
وتطويرهاء ك أن هذه القيم تنبع من الطبيعة البشرية والكرامة 
الإنسانية» الأمر الذي ارتبط بوجود الإنسان ذاته على سطح 
اللأرض ومنذ بدء الخليقة (عبد الغفار» .)١١ :۲٠٠۳‏ 


١ 


وتتعدد تعريفات حقوق الطفل» حيث يعرفها البعض بأنها «مجموعة 
من الحقوق التي يتمتع أو جب أن يتمتع با كل فرد في المجتمع الذي يعيش 
فيه» وهو ما يحتم أن تكون هذه الحقوق عالمية يتمتع مها كل فرد» بصفته إنسانا 
دون تمییز بین فرد واخر). 

ویشیر هینکس ۲)11 (۱۹۸۹م: )٠١‏ إلى عالمية هذا المفهوم» ويرى 
البعض الآخر أن هذه الحقوق غير قابلة للتجزئة أو للمساس بهاء والتي تجب 
للطفل لكونه إنسانء والتي تمدف إلى تحقيق كرامته» فضلا عن آنا تشكل 
التراما قانر ها سرك عل السترق الرطت أرالدرل (عبد الفقان ٠١‏ ٠ء‏ 
.(٤‏ 

بينم| يركز تعريف آخر على دور الفرد في المطالبة هذه الحقوق في 
ضوء مايتاح له من حريات ومميزات وحصانات توفرها حقوق الطفل» 
فیری هینکلین «نا )ط8 ۱۹۸٩‏ م: ۲۹۸) آنا تلك الحريات والحصانات 
والمميزات التي تتاح طبقا للقيم المعاصرة المتفق عليهاء يستطيع كل فرد أن 
يطالب بها كحق من المجتمع الذي يعيش فيه. 

ویعرفھا یوموزوریکس )زا ٥2u‏ (۱۹۹۷م: (۱۱١‏ با مطالب 
تساندها باستمرار الأخلاقيات والتي يجب أن يساندها القانون تجاه المجتمع 
وخاصة تجاه الحكام الرسميين على ساس إنسانيته» وهي تطبق بغض النظر 
عن الجنس أو اللون أو النوع أو الجاجة أو أي خصائص أخرى. 

وتعرف حيدة إبراهيم حقوق الطفل بنا «(مجموعة من المطالب الحياتية 
التي لا تقوم حياة الطفل بدونهاء وجب على الكبار تلبية هذه المطالب 
والالتزام ماني إطار التنظيم الاجتهاعي الذي يقر هذه المطالب ويحافظ 
عليها» (حميدة عبد العزیز إبراهیم» ۱۹۸٩‏ م: .)٩١‏ 


<۲ 


ويعرف أيضا عبد العزيز سر حان حقوق الطفل بنا مجموعة من 
الضانات والإمكانات المعترف ما للطفل كإنسان بصرف النظر عن أصله 
آو لونه أو معتقداته أو مركزه الاجتاعي.(عبد العزیز سرحان» ۱۹۹۷م: 
O‏ 

وقد كفلت الاتفاقية الدولية لحقوق الطفل الصادرة عن الحمعية العامة 
للأمم المتحدة في نوفمير ۱۹۸4 م» مجموعة من الحقوق والحريات الأساسية 
والتي تتضمن حقو قا تعليمية وصحية وسياسية واجتاعية واقتصادية 
ودينية ومدنية وترفيهية. 

وترتبط حقوق الطفل ارتباطا وثيقاً بأطر فكرية وتاريخية وعقائدية 
ختلفة ما بجعلها قضية عالمية من حيث المبدأء ويجعلها نسبية أيضا من حيث 
التطبيق» ويرجع ذلك إلى اختلاف النظم السياسية والاقتصادية والاجتاعية 
من مجتمع إلى آخر. 

ومن هذه الحقوق حق الطفل في البقاء والنمو والتعليم والرعاية 
الصحية والتعبير عن آرائه» وحق حايته من جيع شكال التعذيب وسوء 
المعاملة والاستغلال والإهمال. 


٣. ۲.۲‏ الاتفاقية الدولية لحقوق الطفل 

وقد اتخذت رعاية الأطفال وحاية حقوقهم الطابع الدولي والعا مي 
مذ بداية العقد الثالث من القرت العش ر ين» وتزعمت هذه اهود غالبا 
«(عصبة الأمم» حينا أصدرت نصا صر يجحا يتضمن حقوق الطفل في جنيف 
عام ۱۹١٤‏ م» ثم توالت الجهود بعد ذلك فأصدرت الحمعية العامة للأمم 
المتحدة «الإعلان العا مي لحقوق الطفل «في العشرین من نوفمبر ۱۹٥4٩‏ م» 


A 


وتوجت هذه الجهود بإصدار الجمعية العامة للأمم المتحدة «الاتفاقية الدولية 
لحقوق الطفل» في العشرين من نوفمبر عام ۱۹۸۹ م (الكتاب السنوي للأمم 
المتتحدة» ٠۹۹١‏ م:0۸) وتضم هذه الاتفاقية الحقوق الأساسية المستحقة 
للأطفال أين| كانوا والمتمثلة في: حقوق البقاء وحقوق الناء وحقوق الحايةه 
وحقوق المشاركة في الحياة الثقافية والاجتاعية» وهذه الاتفاقية تحمى 
وق الال وضع جد آذ جن العا تارم اشكر مات الد 
ومنذ صدور هذه الاتفاقية أصبح هناك اعتراف دولي إجرائي لحقوق الطفل 
(حاتم فرغلی» ۲۰۰۹ م: ۷۹۱). 

فضلا عن ذلك توفر هذه الاتفاقية إطار عمل للجهود الدفاعية عن 
الأطفال وأسرهم» وذلك بمدف تطوير برامج وسياسات تكفل مستقبلا 
مأمونا وصحياً لجميع أطفال بلدان العالم» وتكفل هذه الاتفاقية وضع حد 
أدنى من المعايير التي جب أن تلتزم ا لحكو مات بالتقيد بها فيم| يتعلق بتقديم 
الرعاية الصحية والتعليمية والخدمات القانونية والاجتاعية للأطفال 
في بلدانہم» وهذه المعايير متفق عليه ا دوليا لمعاملة الآطفال في كل مكان» 
وتكمن قوة هذه الاتفاقية في قدرتا على استيعاب النظم التي تتبعها البلدان 
من أجل تحقيق الغاية المشتركة حيث توفرت الوسائل اللازمة للتكيف مع 
القيم الثقافية والدينية المختلفة وغيرها من القيم التي تتصل باحتياجات 
الآطفال وتلبیتها (الیونسکو» ۱٩۱۹۹م: .)١١‏ 

وتتميز الاتفاقية الدولية لحقوق الطفل ۱۹۸۹4 ء» بأنها أول وثيقة دولية 
في تاريخ القانون الدولي تنص على حقوق خاصة للطفل وتكون ملزمة 
للدول وتصدق عليها. 

وتتضح ججالات حقوق الطفل بالنسبة هذه الاتفاقية في خمسة ججالات 
آساسية هي : 


٤ 


١-الهوية:‏ وتشمل حت الطفل في أن يكون له اسم وجنسية وديانة 
وعائلة ينتمي إليها. 
والعنف والإهمال وحايته من أي فعل يحول دون الاستغلال 
الكامل لقدرته البدنية والذهنية والروحية والمعنوية والاجتاعية. 

۳ حق الحياة والرعاية الصحية: وهى تشمل حت الطفل في المحافظة 
على حياته وحصوله على الرعاية الصحية اللازمة وحق الطفل 
المعوق في رعايته وحماية خصوصيته. 
يناسب نموه البدني والذهني والروحي والاجتاعي والعاطفي 
منذ لحظة ميلاده. 

هالمشاركة: وتتضمن حقوق الأطفال في الراحة واللعب وحرية التعبير 
عن آرائه والمشاركة في جوانب الحياة الثقافية والفنية والاجتاعية 
(هدی بدران» ٩۱۹۹۴م:‏ ۸). 


للحكومات المصرية المتعاقبةء وهو مايتجسد في توقيع الحكومة المصرية 
وتصديقها على المواثيق السابقةء بجانب سلسلة طويلة من التشريعات 
اللحلية أهمها: وثيقة عقد الطفولة والتى أصدرتها القيادة السياسية في مصر 
4۹م باعتبار العشر السنوات (۹۹۹-۱۹۸۹٠ء)‏ عقدا لحاية الطفل 
الملصري ورعايته» ولقد وقعت مصر على الاتفاقية الدولية لحقوق الطفل عام 
۰م وصدقت عليها ني ٥‏ يوليو عام ۱۹۹۰م» ودخلت حیز التنفيذ من 
سبتمبر عام ۱۹۹۰ م» (نبیلة رسلان» ۱۹۹۸م: ۱۲). 


e 


وترى الباحثة أنه رغم ماأحرزته مصر من تقدم ملحوظ إلا آنها ما 
زالت تواجه تحديات على مستوى تنفيذ حقوق الطفل» وهو ما مجعل المحصلة 
النهائية دون مستوى الأهداف التي طرحتها الاتفاقية الدولية لحقوق الطفل 
عام ۱۹۸٩‏ م. 


٠. .۲‏ حقوق الطفل في القانون المصري 


تأكد هذا الاتجاه في| أعلنه السيد رئيس الجمهورية في العاشر من أكتوبر 
سنة ۱۹۸۸ م» باعتبار فترة السنوات العشر القادمة ۱۹۹۹-۱۹۹۸ م» عقدا 
«لىاية الطفل المصري ورعايته « مناشدا كافة الأفراد والمهيئات الرسمية 
والأهلية والجمعيات الخاصة والخيرية» أن يكرسوا جهودهم من خلال هذا 
العقد لمتابعة ودعم المبادرات الرامية إلى إعطاء مزيد من الأولوية مشروعات 
الطفولة في خحططنا المقبلة. 

ويتكون هذا العقد من تسعة بنود رئيسية تركز البنود الأربعة الأولى منه 
على حماية حياة الطفل» ويركز البند الخامس على ضرورة مواصاة الجهود 
المبذولة من أجل خفض معدل وفيات الأمهات بسبب الإنجاب» ويختص 
البندان السادس والسابع برعاية الطفل علميا وثقافياء ويطالب البند الثامن 
من عقد الطفل بتوفبر الساحات الرياضية وأماكن ممارسة الهوايات التى 
تنمي الإبداع في المدارس والأحياء التي لا تتوافر فيها هذه الأماكن في 
موعد أقصاه عام ۱۹۹۹ م» وأخيرا يتعلق البند التاسع بالرعاية الاجتاعية 
والصحية والنفسية للأطفال المعوقين. 


أسلفنا أن احق ني التعليم من الحقوق العامة التي تثبت للفرد بوصفه 


٦ 


إنساناء وهو يتمتع به لصفته فلكل مواطن الحق في أن يتلقى قدرا من التعليم 
يتناسب مع مواهبه وقدراته» وأن يختار نوع التعليم الذي يراه أكثر اتفاقا مع 
ميوله وملكاته؛ وذلك كله وفقا للقواعد التى يقرها القانون في هذا الشأنء 
بل ويحرص عل النص عليها على ختلف مستويات القاعدة القانونية في 
الدستور» قانون التعليم ثم قانون الطفل. 

ومضمون الحق في التعليم يتلخص في عنصرين هما: 

مجانية التعليم . 

تعميم التعليم. 
۲ - مجانية التعليم 


الشريعة الإسلامية هي المصدر الرئيسي لجحميع التشريعات الوضعية» 
لذا ففيها نجد دات الأساس أو الينبوع الذي نستقي منه أصل أحكامناء وي 
هذا اللجال-مجانية التعليم -نجد القرآن الكريم بحارب اجهل علميا فلا 
يكتفي بازدرائه وتنفير الناس عنه بل يضع الخطة الحكيمة لإبادته والقضاء 
عليه» فيعمل على نشر العلم وييسر سبله ويقرر ججانية التعليم وينادي بلسان 
المعلم الأول بي4:«لا أسألكم عليه أجرا». 

والذي قررته الشريعة الإسلامية الغراء هو ما اعتنقه النظام السياسي 
والاجتماعي المصري وأكده الدستور. وقد تدرجت م جانية التعليم في مصر 
فاقتصرت أولا على التعليم الابتدائي عام ٤٤۱۹ء‏ ثم امتدت إلى التعليم 
الثانوي عام ۱۹١۱‏ م» على يد طه حسين» ثم تقررت في جميع مؤسسات 
التعليم في دستور ۱۹١١‏ م» ثم تقررت ججانية التعليم الجامعي بعد الميثاق 
الوطني في عام ۱۹١١‏ م» وانتهى بالنص عليها كمبدا دستوري في المادة 


۷ 


١‏ من الدستور المصري الصادر ۱۹۷١‏ ءم» «التعليم في مؤسسات الدولة 


وهكذا أخذ المجتمع على عاتقه مسئولية تعليم الناس بالمجان» مقدرا 
أن العائد والمردود من هذا التعليم ليس للفرد وحده وإن| أيضا للمجتمع 
باکمله: 

ثم جاء قانون الطفل رقم ٠١‏ لسنة ۱۹۹١‏ ني المادة ٠٤‏ منه مؤكدا 
على كل هذه المعاني بل ويضيف حاية أكثر حيث نص (التعليم حق لجميع 
الأطفال في مدارس الدولة بالمجان. ولا جوز لصاحب العمل إعاقة الطفل 
أو حرمانه من التعليم الأساسي وإلا عوقب بالحبس مدة لا تزيد على شهر أو 
بغرامة لا تقل عن مائتى ي جنيه ولا تزيد على خمسائة جنيه). 

معنى هذا أن قانون الطفل لم يكتف في المادة ١ ٤‏ منه بالتأكيد على القاعدة 
التي نص عليها الدستور في المادة ٠١‏ منه -وهي الحق في التعليم بالمجان ا 
رصدت على خالفتها عقوبة جنائية . فمن يأتي بفعل سواء کان فعلا إججابيا آو 
سلبیا يتر تب عليه إعاقة تعليم الطفل أو حرمانه منه يكون قد ارتكب خطاً 
ترتب عليه ضرر بالطفل يستوجب العقاب» وهو م يرتكب خطأًني حق 
الطفل فقط, بل هو تسبب في ضرر على المجتمع بأسره» فالتعليم جزء من 
عملية التنمية والإنتاج» والمجتمع هو المستفيد من التنمية والإنتاج؛ فتعطيل 
تعليم الطفل ضرر مزدوج بالطفل والمجتمع. 

O 
مدارس الدولة بالمجان» فإنه يكون بذلك قد اته تفق مع الاتجاه الدولي السائدء‎ 
من الاإأعلان العا مي لحقوق‎ ۲٠١ فقد جاء النص على الحق في التعليم في المادة‎ 
الإنسان حيث تقرر هذه المادة أن « لكل إنسان الحق في التعليم» وجب‎ 


۸ 


أن يكون التعليم مجانيا في مراحله الأول الآساسية على الآقل» ون يكون 
التعليم الأول إلزاميا والتعليم الفني والمهني في متناول الجميع وأن يتاح 
التعليم العالي للجميع على ساس الحدارة والكفاءة. 
وقد شار المبداً السابق من إعلان حقوق الطفل لسنة ۹١۹٠م‏ إلى 
الحق في التعليم بقوله «يتمتع الطفل بالحق في التعليم» ويكون التعليم مجانيا 
وإلزاميا على الأقل في مراحله الأولى». كا حظر المبدأ التاسع استخدامه في 
عمل يعطل من تعليمه أو يخل بمبداً تكافؤ الفرص» أو يضر بمصلحته بأية 
صورة من الصور؛ وذلك على الأقل خلال مرحلة الإلزام. 
كذلك حددت اتفاقية حقوق الطفل الصادرة سنة ۱۹۸۹ م» ساس 
تنظيم ممارسة الحق في التعليم فنصت المادة ۲۸ على أن: 
١-تعترف‏ الدول الأطراف بحق الطفل في التعليم» وتحقيقا للإعمال 
الكامل هذا ا لحق تدر يجيا وعلى ساس تكافؤ الفرص تقوم بوجه 
خاص: 
آ- جعل التعليم الابتدائي إلزاميا ومتاحا جانا للجميع. 
ب-تشجيع تطوير شتى أشكال التعليم الثانوي» سواء العام أو 
اى 
ج-جعل التعليم العالي بشتى الوسائل المناسبة متاحا للجميع على 
آساس القكرات: 
د- جعل المعلومات والمبادئ اللإرشادية التربوية والمهنية متوفرة 
لجحميع الأطفال وفي متناوهم. 
ه -اتخاذ تدابير لتشجيع الحضور المنتظم في المدارس والتقليل من 


معدلات د ك الدراسة. 


۹ 


۲-تتخذ الدول الأطراف كافة التدابير لضان إدارة النظام في المدارس 
على نحو متمش مع كرامة الطفل الإنسانية ويتوافق مع هذه 
الاتفاقية. 

تقوم الدول الآطراف في هذه الاتفاقية بتعزيز وتشجيع التعاون 
الدولي في الأمور المتعلقة بالتعليم» وبخاصة بهدف الإإسهام في 
القضاء على اجهل والاآمية في جميع آنحاء العام 


٠. . ۲‏ حقوق الأطفال المعوقين في الإسلام 


يلقي المعوقون في الاسلام عناية خاصة» تؤكد حقهم الإنساني في العيش 
والحياة جنبناً إل جنب مع الأصحاء» وأعطى الإسلام حقوقا عديدة إضافية 
للمعاقين تعينهم على مواجهة مشاكل الحياة وتحدياتها؛ ولذلك نجد أن نظرة 
الإسلام إلى المعوق نظرة إنسانية شاملة» وذلك من عدة جوانب ومنها: 
حت المعوق في المساواة بغيره ليحيا حياة كريمة؛ فلا يفضل عليه أحد 
مها كان مركزه الا جتماعي» فلا يفضل الإسلام غنيا على فقير ولا قويا 
على ضعيف» وإن) على الشخص أن يقيم التوازن بين الجميع» ولك أن 
تقرا قول الله سبحانه: عبس وول ۱ أن جَاءَه الأعْمَى ۲ رمَا 
ريك لله يرک €۳ أو يكر فَنْمَعَة الذَكرَى ٤‏ &(سورة عبس)» 
وهذه الآيات وما بعدها يقول المغسرون إن سبب نزوهها أن سيدنا 
محمد ية اهتم بالحديث إلى الأغنياء» وترك عبد الله بن آم مكتوم وهو 
كفيف» فنزلت هذه الآيات» لتلفت النظر أن هذا الأعمى خير عند 
الله وأحسن مكانة من هؤلاء الأغنياءء الذين استغنوا عن الله بأموالهم 
وحسبهم» آما هذا الأعمى فهو جاءك يسعى ليحصل الخير» فهو أولى 
منهم وأحق بحسن الاستقبال. 
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-التخفيف عن المعاقين في الالتزامات الشرعية بقدر طاقاتم» يقول الله 
عز وجل: ویس عل الأغکی حرج ولا عل الأعرَحج حرج ولا عل 
اأريضٍ حرج ومن بطع الله وَرَسُوله يُذَخِلَة جَنَاتِ ر مِنْ بها 
الغا ومن تول تعدبا ع6 آلا ١۷‏ €(سورة القت . 
-إن كل إنسان مطالب بالعمل في حدود طاقته» وفي حدود قدرته 
وإمکاناته قال تعالی: لا کلف الل تفس ا إلا وُسْعَهًا ها ما كَمَبّتُ 
وَعَليّها ما اكتَسَبَّت ...€۸ (سورة البقرة)» وروي عن المقدام 
رضی الله عنه عن رسول الله اة أنه قال: «ما أكل أحد طعاما قط خيرا 
من ای اکل س غم دوا ئی وارد عا عاق کان کمن 
عمل یده» (رواه البخاری في صحیحه حدیث رقم ۱۹۲۰) 
ومن هنا كان العدل مطلوبافي كل شىء» والعدل للمعوق من باب 
ا کی ف عات ارو راا ابو پرا جار ر 
اللإسلا م المعوقين للتسول» والعيش عالة على غيرهم» بل دعاهم لتلمس 
أسباب الحياة بالعلم والعمل والكسب الشريف في حدود طاقاتہم» كا 
جاء في الحديث النبوي الشريف الذي رواه الزبير رضي الله عنه أنه قال: 
قال رسول الله 4 : «لإن يأخذ أحدكم حبله فيأتي الجبل فيجي فيجيء بحزمة من 
ایل کاو کی ا شرا ا ا اا ا 
أو منعوه» (رواه آحمد في مسنده .)٠١١ ٤‏ 
ولما كان المعاقون ضعفاء بلا ذنب جنوه» فإن الإإسلام لا يجرمهم من 
أجورهم على ضعفهم» ففي حديث لرسول الله بي بيان شاف وواف» فقد 
روي عن أبي هريرة قال: قال رسول الله 45: «المؤمن القوي خير وأحب إلى 
الله من المؤمن الضعيف» وني كل خير» احرص على ما ينفعك واستعن بالل 
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ولا تعجز وإن أصابك شيء فلا تقل: لو آني فعلت كذا لكان كذاء ولكن قل: 
قدر الله وما شاء فعل فإن لو تفتح عمل الشيطان)(رواه مسلم في صحيحه 
حدیث ۰٤۸۱١‏ ورواه آحمد» وابن ¿ ماجه). 

وذعاتا الام كل را ال جب الاسباب الي تر ودي للإعاقة 
n‏ : «وأنفقواني سیل اله 
ولا لوا بأيْدِيكُم إل التَهَلكة رأخي توا إن اله حب الُحْسني 4٠۹٥‏ 
(سورة البقرة)ء فالوقاية خير من العلاج» ولذلك أمرنا اللإسلام بالوقاية من 
الأمراض والحوادث وغيرها والتي تؤدي إلى اللإعاقة» بل وأمرنا أن ندفع 
الشرور ونتلاني آضرارها. 

ولكن إذا ما أصيب الطفل أو الشاب أو الرجل أوالمرأة بالإعاقة 
ففي هذه الحالة تتقرر له حقوق كبيرة في المجتمع؛ أهمها التعاون والتكافل 
ومساعدته على مواجهة الحياة وتيسير الأمر له؛ حتى ينال قسطا من التعليم» 
وتوفير فرص العمل المناسبة لحالته؛ وذلك من باب التعاون» بل أمرنا الله أن 
و يد العون» قال تعالى: ...وتَعَاونوا 
عل ال لوی ولا تاوا عل الوم وَالْذوَانِ راتوا الإ اله يي 
الْعقّاب ۲# (سورة المائدة). 

ويلفت الله نظر أفراد المجتمع إلى آن الإعاقة نوع من البلاء يجب الصبر 
عليه» وجب العمل على تجاوز المحنة ومواجهة الحياة بقلب مسلم قوي 
وعقيدة راسخة وعزيمة ثابتة؛ وذلك مصداقا لحديث رسول الله ية الذي 
روي عن عبد الر هن بن ابي ليلل عن صهيب قال : قال رسو ل الله كي (عجبا 
لأمر المؤمن إن أمره كله له خبر» وليس ذاك لأحد إلا للمؤمن؛ إن أصابته 

سراء شکر فکان خبرا له» وإن اصابته ضراء صبر فکان خبرا له». ق ب 
لنا ر سول الله ياةمثلا هذا الابتلاء بإصابة العيون بالعمى أو بضعف النظر» 
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فأوصانا رسول الله اة بالصبر؛ لنحصل على المكافأة | لجزيلة في حالة فقدان 
نعمة البصر؛ لآن للمصاب أجرا عظي| عند الصبر والرضاء فقد روي عن 
أنس بن مالك رضى الله عنه قال: سمعت النبى بيا يقول: «إن الله قال: إذا 
ابتليت عبدي ا فصبر عوضته منه| الجنة یرید عینيه» (رواه البخاري 
في صحیحه حدیث رقم ٥٥۲۱‏ رواه آحمد في مسنده). 

وطالبنا الإسلام بتوفير فرص العمل المناسبة للمعوقين في نطاق التقدير 
ومساعدتهم على البلاء» ويشمل ذلك توفير التعليم والتدريب المناسب هم 
وتوفير إدرات العمل والتدريب والتعليم والكتب المناسبة لكل حالة؛ وذلك 
من منطلق أن يصبح المعوقون طاقة غير مهدرة وطاقة يستفيد منها المجتمع» 
ويكتسب ال معاق رزقه» فيفيد نفسه وأسرته والمجتمع بأسره. 

ودعا الإسلام المعوقين أنفسهم إلى الصبر والإيمان وتجاوز المحن 
وتكييف آوضاعهم مع الحياة؛ لن الإعاقة هي محنة في داخلها رحة وحنة 
ربانية للاختبار النفسي وللعبر بعد ذلك» ونلتمس ذلك من حديث رسول 
الله ي الذي يقول فيه: «إذا سبقت لعبد من الله منزلة لم يبلغها بعمله ابتلاه 
الله ني جسده او في ماله آو ني ولده ثم صّره حتی يبلغه المنزلة التي سبقت له 
منه).(منصور الرفاعي وإسماعیل عبد الکاني» ۲۰۰۷: ۸٩-۸۲‏ من كتاب 
حقوق اللإنسان الخاصة في الإإسلام. القاهرة: مكتبة الدار العربية للكتاب) 

ترجع البدايات المنظمة لرعاية المعوقين إلى القرن الثامن عشر» عندما 
طور « برايل « طريقته لتعليم المعوقين بصريا القراءة والكتابة» وطورت 
طرق تعليم الصم» ونظمت برامج تدريبية للمعاقين عقليا. 

وتؤكد المواثيق الدولية على حقوق الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
باعتبارها حقوقا إنسانية واجتماعية» تعمل الدول على توفيرها هذه الفئات» 
ومن المواثيق الدولية إعلان جنيف لحقوق الطفل (٤۱۹۳م)‏ الصادر عن 
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عصبة الأمم والإعلان العا مي لحقوق الإنسان (۸٤۱۹٠ءم)‏ وإعلان حقوق 
الطفل (۹ ٠۹١‏ م) الصادران عن الأمم المتحدة. 

إعلان حقوق الأفراد المتتخلفين عقليا (١۱۹۷٠م)‏ وقرار المجلس 
الاقتصادي والاجتهاعى بالوقاية من الإعاقة وتأهيل الأفراد المعوقين 
)۱۹۷١ /۱٠۸/۱۹۲۱(‏ هذا إل جانب العديد من القرارات والتوصيات 
والبرامج التي اعتمدت ا الوكالة المتخصصة للأمم المتحدة مثل: منظمة 
الصحة العا مية» ومنظمة العمل الدولية» ومنظمة الأمم المتحدة للتربية 
والعلوم والثقافة (يونسكو)» ومنظمة الأمم المتحدة للأطفال (يونيسيف) 
(حامد عبار» ۱۹۹۲ م: .)۳۹۰١‏ 


إيمانا بحقوق ال معوقين في حياة إنسانية كريمة صدرت التشريعات التي 
كدت حقهم ني الرعاية امتكاملةء ففي الثانينيات من القرن الماضي خصص 
عام ۱۹۸١‏ م» عاما دوليا للمعوقين وكان شعاره «المساواة والمشاركة 
الكاملة» ومن ثم مسؤولية المجتمع في اتخاذ التشريعات اللازمة لحاية 
المعوقين وتمكينهم من الاستفادة من الخدمات المجتمعية والمشاركة في البيئة 
وتقبل المجتمع هم. 

کا آصبح مبدأتكافۇ الفرص التربوية مبد أ تربوياً عا ميا أكده مؤقر 
اليونسكو في جوميتان بتايلاند عام ۱۹۹١‏ م» ثم موقر اليونسكو الذي عقد 
في سلامنيکا في أسبانيا عام ۱۹۹٤‏ م» حيث أسفرت هذه المؤ ترات عن 
مبادئ ونمارسات في تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة (الإإعلان العالمي 
حول التربية للجمیع» ۹۹۰٠ء).‏ 
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٠. ۲‏ حقوق الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة فى 
المواثيق الدولية 
قامت الحمعية العامة للأمم المتحدة في عام ۱۹۹۳م ب: إعلان وثيقة 
القواعد الموحدة بشأن تحقيق تكافؤ الفرص للمعوقين» ورغم أن هذه 
القواعد ليست قانوناً دوليا إلا أنها تحتوي على توجيهات مقبولة دوليا 
حول الإعاقة وموجهة للمعتبين باتاذ القرارات وتنفيذ البرامج على 
الملستويين الوطني والدولي» والهدف منها العمل على تقوية المشاركة الكاملة 
للأشخاص المعوقين في المجتمع وتدعيم مبدأ المساواة بينهم وبين الآخرين 
(القواعد الموحدة بشأن تحقيق تكافر الفرص للمعوقين» وثائق أساسية). 
ومن الجدير بالذكر في هذا السياق أن بيان « المؤتر العالمي المعني بتعليم 
ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة سلامينكا ((٤۱۹۹م)‏ وقد أكد التزامه 
بمدف التعليم للجميع؛ إدراكا منه بتوفير التعليم للأطفال والنشء والكبار 
ذوي الاحتياجات التعليمية ا لخاصة في إطار نظام التعليم العادي وأعلن ما يلي: 
١-أن‏ لكل طفل حقا أساسيا في التعليم وجب أن يعطى فرصة بلوغ 
مستوى مقبول من التعليم والمحافظة عليه. 
۲-أن لكل طفل خصائصه الفريدة واهتاماته وقدراته واحتیاجاته 
الخاصة في التعلم. 
۳-آن نظم التعليم ينبغي أن تصمم» والبرامح التعليمية ينبغي أن تطبق 
على نحو يراعى فيه التنوع في ا لخصائص والاحتياجات. 
٤‏ -آن ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة جب أن تتاح هم فرص 
الالتحاق بالمدارس العادية التي ينبغي أن تيئ هم تربية حورها 
الطفل وقادرة على تلبية تلك الاحتياجات. 


ه-أن‌المدارس العادية التي تال هذاالمنحى الجامع (الدنجي) هى 
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أنجح وسيلة لمواجهة مواقف التمييز وإيجاد مجتمعات حقية وإقامة 

مجتمع متسامح وبلوغ هدف التعليم للجميع» وأن هذه المدارس 

توفر فضلا عن ذلك تعلي) جديا لغالبية التلاميذ» وترفع مستوى 

کا ناشد بیان المؤ تمر الحکومات وأھاب ہا: 

-١‏ أن تعطى أعلى درجة من الأولوية من حيث السياسة والميزانية 
لتحسين نظمها التعليمية بغية تمكينها من قبول جيع التلاميذ بغض 
النظر عا بينهم من فروق فردية وما يعانون منه من صعوبات. 

أن تعتمد كتشريع قانوني أو كقاعدة سياسية مبداً التعليم الجامع 
أسباب قاهرة للحيد عن ذلك. 

أن تطور مشروعات إيضاحية وتشجع التبادل مع البلدان التي 
اكتسبت خبرة في جال المدارس الجامعة. 

٤‏ -أن تنش آليات تشاركية لا مركزية لتخطيط ورصد وتقييم الخدمات التعليمية 
المقدمة للأطفال والكبار من ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصة. 

ه-أن تشجع وتيسر مشاركة الآباء والمجتمعات ومنظات الأشخاص 
المعاقين ني عمليات التخطيط واتخاذ القرارات المتعلقة بتعليم ذوي 
الاحتياجات الخاصة. 

أن تبذل مزيداً من الجهود في وضع وتطبيق استراتيجيات للكشف 
المبكر عن حالات الإعاقة والتصرف إزاء ها وني دراسة الجوانب 
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۷-أن تتحقق من أن برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة وتدريبهم أثناءها 
تعالج-في سياق تغيير نظمي -مسألة تعليم ذوي الاحتياجات 
الخاصة في مدارس جامعة. 
كا ناشد هذا البيان المجتمع الدولي أيضا ولا سيا الحكومات التي توجد 
لديم ابرامج للتعاون الدولي» ووكالات التمويل الدولية وعلى الأخحص 
الوكالات الراعية للمؤتر العالمي حول التربية للجميع ومنظمة الآمم 
المتتحدة للتربية والعلوم والثقافة (اليونسكو) ومنظمة الأمم المتحدة للطفولة 
(اليونيسيف) وبرنامج الأمم المتحدة الإنهائي (بانمت والبنك الدولي) أن تقر 
نهج التعليم اللجامع (الدججي) وتساند تنمية تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة 
باعتباره جزءا لا يتجزا من جميع البرامج التعليمية. 
ك ناشد البيان الآمم المتحدة ووكالاتا المختصة وعلى الأخحص 
منظمة العمل الدولية (الآيلو) ومنظمة الصحة العالية (الهو) واليونسكو 
والیونیسیف: 
١‏ أن تضاعف مدخلا ا في التعاون التقنى وتعزز تعاونها وشبكتها 
کو آل ان کا امات ارا والمتكاملة لتعليم 
ذوي الاحتياجات الخاصة. 

وكذلك ناشد البيان المنظات غير الحكومية المشتركة في الرججة القطرية 
وتقديم الخدمات: 

۲-أن تعزز تعاونما مع الهيئات الوطنية الرسمية وتكثف مشاركتها في 
تخطيط وتنفيذ وتقييم الخدمات الجامعة بتعليم ذوي الاحتياجات 
التربوية الخاصة. 
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كا ناشد اليونسكو باعتبارها منظمة الأمم المتحدة للتربية: 

١‏ أن تكفل مثول تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في جميع المناقشات 
التي تدور حول التعليم للجميع في شتى المحافل. 

۲-أن تعبى مساندة منظمات المهن التعليمية في الشؤون المتعلقة بتحسين 
إعدادالمعلمين وتدريبهم في جال تقديم خدمات تعليم ذوي 
الاحتياجات التربوية الخاصة. 

۳- أن تستحث المجتمع الآكاديمي على تعزيز إجراء البحوث وإقامة 
الشبكات وإنشاء مراكز إقليمية للمعلومات والتوثيق» وأن تعمل 
أيضا بمثابة مركز للمعلومات المتعلقة بتلك الآنشطة ونشر النتائج 
المحددة التي تسفر عنهاء وكذلك نشر أنباء ما بجحرز من تقدم على 
الصعيد القطري عملا ذا البيان. 

٤‏ - أن تنشئ دف تعبئة الأموال» في إطار الخطة متوسطة الأجل 
المقبلة (٩۲-۱۹۹٠٠۲م)‏ برنامجا موسعا للمدارس الجامعة 
(الدنجية) وبرامج لمساندة المجتمعات المحلية تمكن من الاضطلاع 
بمشروعات رائدة تكون بمثابة قاعدة لعرض المناهج الجديدة 
وترويجهاء وأن تطور مؤشرات بشأن الحاجة إلى خدمات تعليم 
ذوي الاحتياجات الخاصة وبشأن توفيرها (بيان سلامنكا بشأن 
الماذئ والسافنات والميارسات في تعليم ذوي الاحتياجات 
التربوية الخاصة» المؤتمر العالمي المعني بتعليم ذوي الاحتياجات 
التربوية الخاصة؛ فرّصه ونوعیته» ٩۴٩۱۹۹م:۸-١١).‏ 
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۲ .۷ انتهاك حقوق الأطفال ذوى الاحتباجات 


لعل من أهم التقارير التي صدرت عن اللجنة الفرعية لحماية الآقليات 
ومنع التمييز التابعة للأمم المتحدة والتي تناولت حقوق الإأنسان والمعوقين: 
تقریر دسبورا عام ۱۹۹۳ م» حيث توصل من خلال دراسة متعمقة إلى عدد 
من النتائج من أهمها: أن النزاعات والحروب وأشكال العنف الأخرى 
من العوامل المسببة للإعاقةء فضلا عن تأثبر تدني المستوى الاجتاعي 
الاقتصادي ومظاهر اللامساواة الاجتاعيةء وقد كشف هذا التقرير في 
الفصل الثالث منه وضع ذوي الإعاقات العقلية بهم لا يعاملون في الحياة 
اليومية معاملة عادلة مقارنة بزملائهم وجيراهم» بالا ضافة إلى رفضهم من 
الدخول للمطاعم والمسابح والمراقص...» كا بحظر عليهم دخول الفنادق 
ويجدون صعوبات ني ا لحصول على فرص الإيواء. 

وفي المجال القضائي: يتعرضون للتمييز في قوانين الهجرة» وتحظر 
قوانين بلدان كثبرة على المعاقين دخول بلدانهاء ليس فقط لللإقامة الدائمة 
بل للسياحة؛ حيث يطبق ذلك في أكثر البلدان تقدما؛ وذلك بحجة أن ذلك 
يفرض متطلبات شديدة على الخدمات الصحية والاجتاعية. 

وني التعليم: يحرم الأطفال المعوقون عقليا في بعض البلدان من فرص 
التعليم والنمو. 

كا يتعرضون لمعاملة قاسية في مؤسسات الاإيواء والمصحات النفسية» 
ك بحظر عليهم عموما الزواج والإأنجاب» وني المؤسسات التي يعزلون 
فيها يتعرضون لتعاطي العقاقير بشكل مفرط ولأشكال آخرى من ضبط 
السلوك وحتى في أكثر المؤسسات العصرية وأحسنها تجهيزا بالمعدات 
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والعنصر البشري تتسم بإلغاء الطابع الإنساني؛ حيث تفترض هذه المؤسسات 
ن النزلاء عاجزون عن العيش باستقلالية بوصفهم آفرادا في المجتمع. 

وني ضوء ذلك تم تكليف اللجان الخاصة بالحقوق الاقتصادية 
والاجتماعية بمراقبة احترام حقوق الإأنسان الخاصة بالمعوقين» ومن ثم 
فحصت اللجنة الخاصة التزام الدول المعنية بالاتفاق المتعلق بحقوق 
الإنسان للمعوقين» ولا سيا التزامهم بإزالة التمييز على ساس الإعاقةه 
ك تبنت الحمعية العمومية للأمم المتحدة القواعد الموحدة المعيارية وتكافؤ 
الفرص أمام المعوقين التي نجحت في تنفيذها ومراقبتهاء وني عام ٠٠٠۲‏ 
نحق نجاح ملحوظ في بناء جسر بين الإعاقة وحقوق الإنسان. (كلاوس 
کلفیتس ونانسي براتنباخ» ترجمة موسی شرف الدین» (۲۰۰۲م» )٥۷ ٥٥‏ 

وبالرغم من هذه الإإجراءات التي اتخذت ا اللجان الخاصة في الأمم 
المتحدة انتقد بعض المفكرين والباحثين ما نادت به الأمم المتحدة البشرية 
من السعي نحو حياة أفضل للأشخاص المعوقين واعتبر تما جرد شعارات 
وبرامج واستراتيجيات وتوصيات دون تفعيل فالآشخاص المعوقون 
(خاصة المعوقون عقليا) يتعرضون لانتهاك حقوقهم بشكل مستمر» فهم لا 
يحصلون على احتياجاتهم الغذائية والتربوية والصحية والسكنية والاجتماعية 
والترفيهية مثلهم مثل الآخرين» وقلا يتمتعون با لحصول على حاجاتهم وفق 
رغباتهم بل وفق ما تمليه عليهم أمزجة وميزانيات الآخرين. 

فضلا ع| يتعرض له بعض منهم من معاملات غير لائقة نتيجة الوصمة 
والملاحقة» يجبر كثير منهم على تناول عقاقير وأدوية مخدرة دون ضرورة 
حتمية مراعاة لراحة المحيطين بهم (مقدمة كتبها موسى شرف الدين» 
کلاوس کلیفتس وآخرون» ۲۰۰۲م: .)٥‏ 


الفصل الثالث 


حقوق ذوي الاحتياجات الخاصة والدفاع عنها 
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۳ . حقوق ذوي الاحتياجات الخاصة والدفاع عنها 


تناولنا في الفصل الماضي حقوق الطفل بصفة عامة ابتداء بحق اختيار 
الاسم والعقيقة والنظافة ومرورابحق الحضانة والنفقة والعدل والمساواة بين 
الآولاد وني هذا الفصل نتعرض لحقوق الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
بدءاً باحق في التعليم مثلهم في ذلك مثل قرنائهم العاديين ثم الحقوق الصحية 
من الرعاية الصحية والعلاج وعحاولة تلافي الإعاقة بالنسبة للحوادث. 

ثم حق المعوق في العمل وأن یکون له دخل من عمل یناسبه حتی لا 
يكون عالة على الآخرين ثم حقه الاجتاعي ني الزواج وتكوين أسرة. 

وركزت الباحثة في هذا الفصل على فكرة البحث الأساسية وهي دور 
الوالدين في الدفاع عن حقوق أبنائهم المعوقين. 

إن حقوق الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة هدف سامى ظهر نتيجة 
لتراكم نضال الشعوب» وتجسد هذا الهدف في الأدان الساة واخيراني 
الا الول 

وقد سجلت تقارير هيئة الصحة العا ية الصادرة في التسعينيات من 
القرن الماضي أن حجم مشكلة ذوي الاحتياجات الخاصة يصل إلى ٠٠١‏ 
مليون معوق على مستوى العالم» وأن ١۸./منهم‏ يعيشون في الدول النامية 
وحقوقهم ضائعة يتعيش بينهم الفقر والبطالة وإنتشار الأمية وتردي ظروف 
السكن - الصحة والتنقل والتعليم والعمل ويظلمون فردية سهلة للتهميش 
والاستغلال وانتشار الخرافات والأفكار السلبية فضلا عن معاناة أسرهم 
(عثان لبیب فراج» ۲۰۰۲م: ص .)٤۹٩‏ 

أا بالنسبة للبلدان العرسة : 
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تؤكد معظم الدراسات الصادرة عن منظمة العمل الدولية والمنظمة 
العربية للثقافة والعلوم وجامعة الدول العربية وهيئة الآمم المتحدة أن الكثير 
من البلاد العربية قد استجابت بشكل متفاوت للرغبة الدولية المحمثلة في 
المواثيق والاعلانات الصادرة عن المنظمات الدولية» إلا أنما بشكل عام تكفل 
معظم هذه البلاد وتعمل على تأمين شكل أو أكثر من اشكال الرعاية لفثات 
لرن 

لقد استهلت البلاد العربية قوانينها وتشريعاتها من مواثيق الأمم المتحدة 
مثل ذلك الاعلان الصادر سنة ۱۹۷١‏ م» وتحت رقم )۳٤۷(‏ والذي يشير 
إلى «آن المعوق يتمتع بحق العلاجات الطبية والنفسية والوظيفية واجهزة 
التعويض» وإعادة التأهيل» والتربية والتأآهيل المهنى والمساعدات والتشغيل 
والإدماج»»وكذلك اعلان هيئة الأمم المتحدة للسنة ۰ء عاماً دولياً 
للمعوقين» وأمور كثبرة أخرى مثل تطور ميدان التربية الخاصة وخدمات 
التأهيل والعلاج وانتشار جمعيات رعاية المعوقين وجهود منظمة العمل 
الدولية في جينيف باعلاناتها وتوصياتها وموتمراتها المختلفة الأمر الذي 
اثمرعن سن واصدار التشريعات والقوانين في بعض البلاد العربية مثل 
مصر والأردن والسعودية وتونس ومشاريع قوانين مازال قيد الدراسة في 
بلاد أخرى» وأنظمة خاصة بالمعوقين في باقي البلاد العربية» إلا أن دساتير 
كل البلاد العربية تضمن حقوق المعوقين في التربية والعلاج والمساعدات 
باعتبارهم مواطنين كغبرهم وفقا للدستور. 

ونجد من خلال مراجعتنا ان بعض البلاد العربية توجد فيها قوانين قبل 
غيرها من الدول بسنوات عدة مثل الجمهورية العربية السورية فقد صدر في 
العام ١۱۹۸م‏ قانون خاص بتربية وتأهيل ال مكفوفين (القانون رقم »)٠٤٤‏ 
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وني جمهورية مصر العربية صدرت قوانين وتشريعات اجتاعية في السنوات 
بين cet‏ ٥ء‏ تنظم حقوق المعوقين في اشكال عدة من الرعاية 
والتشغيل. 
خاص برعاية الصم» وهنا نلاحظ أن هذه القوانين كانت تصدر في حق 
فئة معينة من المعوقين» وقد يعود ذلك إلى أن طبيعة الظروف ونسبة الاعاقة 
والخدمات المتوفرة في ذلك الوقت كانت تحتم اصدار مثل هذه القوانين 
الخاصة. 

إلا آنه وكا اشرنامع التطور الدولي آخذت البلاد العربية تتجه نحو 
شمول كافة فئات التربية الخاصة من المعوقين في قوانينها. 
والأمم المتحدة كانت تشريعات البلاد العربية موزعة على النحو الآتى : 

القوانين الموجودة في البلاد العربية اشتملت على قوانين التأهيل والتربية 
والتشغيل وهى موزعة في هذه المجالات وفقاً لما هو موجود في البلاد العربية 
والأردن» ففي كل من تونس والعراق وليبيا وجمهورية مصر العربية» توجد 
قوانين شاملة في حين يوجد في سوريا والكويت قوانين خاصة بالتربية فقط» 
اما ني السعودية ولبنان فيو جد قوانين خاصة بالتأهيل آما البحرين واليمن 
وسلطنة عبان فيو جد فيها قوانين خاصة بالتأهيل والتشغيل. 

وحتى ذلك التاريخ كانت هناك مشاريع قوانين في كل من المغرب 
وموريتانياء وعند المراجعة هذا الكتاب علمنا بأنه في المغرب تم إقرار القانون 
فاصبح رسميا ودائاء آما دولة الإإمارات العربية المتحدة وفلسطين والسودان 
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والصومال ودولة قطر فلا تو جد ہا قوانين أو مشروعات قوانين حتى الآن 
(إبراهيم القريوتي» 0۵ :e‏ 104-10۷). 

وبشكل عام يمكن عرض هذه الحقوق على النحو التالي : 
-T‏ الحقوق التعليمية 


الحقوق التعليمية- كا ترى الباحثة-مجموعة من المطالب التعليمية التي 
جب أن تلبيها مذارس التربية الخاصة أو العامة أو مدارس المح أو المراكز 
وفقا لقدرات الطفل ذي الاحتياجات الخاصة وتنميتها لأقصى حد بمكن. 

إن النظرة إلى حقوق الطفل تتطور مع تطور العصور والأزمنةء إلا أن 
حق الطفل في التربية والتعليم يظل أحد هذه الحقوق الثابتة لحميع الأفراد 
دون تمييز» لكي ينتفع كل فرد في المجتمع بالإنتاج الثقاني والتطور العلمي» 
وتتفتح آفاقه ويقوم بدوره كمواطن على أحسن وجه» مسه) بذلك في تطور 
بلاده والبشرية جمعاء (المحجوبي»۳٠٠۲م:‏ ۸). 

قد صدرت التشريعات التي حثت المجتمع الدولي تحمل مسؤولية 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة برعايتهم داخل النظام التربوي العام 
بجانب آقراهم العاديين وتوالت المواثيق الدولية مثل الإعلان العالمي حول 
«التربية للجميع» عام ۱۹۹١‏ م» واتفاقية الأمم المتحدة لحقوق الأطفال لعام 
٠‏ هم وإعلان برنامج فينا الصادر عن المؤتر العا مي لحقوق الإنسان 
عام ۱۹۹١‏ م» إضافة إلى إعلان النوايا المنبثق عن الندوة شبه اللإقليمية حول 
تخطيط وتنظيم التعليم لذوي الاحتياجات الخاصة عام ۱۹۹۳ م» بالإعلان 
العالمي حول الاحتياجات الخاصة عام ۱۹۹١‏ والتي كدت جيعها على 
تعميم التعليم الابتدائي وإك اله هذه الفئات بحلول عام 0 ۲م (سعاد 
بسیوني» ۱۹۹٩‏ م: .)٥۳‏ 
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وقد تبنت الولايات المتحدة منذ عام ۱۹۸١‏ م» التشريع القانوني لمنح 
المعوقين ا لحتق في دخول مجرى التعليم الأساسي مع أقرانمم العاديينء» وفي عام 
۷ م» عقدت الأمم المتحدة وشكلت جانا لتقييم إنجازات العام الدولي 
للمعوقين؛ بم) في ذلك إنجازات البرنامج العا مي للمعوقين في استوكهول» 
حول تعليم الأطفال المعوقين» وقد دعا هذا المو تمر إلى وجوب انتهاج سياسة 
.(o‏ 

ویعد القانون الآمریکی العام ۱٤١۲-۹٤‏ الذي صدر عام ١۹۷٠م»‏ 
وينص على «توفير التربية لجميع الأطفال المعوقين» ول تشريع ينص على 
ضرورة مراعاة ا لجحاجات الخاصة للأطفال ذوي الاضطرابات النائية العامة 
وذوي الاضطرابات السلوكية وذوي اضطرابات الشخصية أو الاضطرابات 
الأخلاقية حيث بهدف هذا القانون إلى تقديم الخدمات التربوية المناسبة هم 
وضان جميع حقوقهم التربوية» وضعهم ني بيات تربوية أقل تقييدا حريتهم 
وبين غيرهم من الأطفال أثناء القياس والتقويم» وكذلك استخدام ا لخطط 
التربوية الفردية معهم» كا اهتم القانون بتوجيه المدارس إلى ضرورة إعداد 
خطط التدريب المناسبة للمعلمين لمواجهة الحاجات التربوية لأولئك 
الأطفال ني إطار التعليم العادي أو التعاقد مع الجهات الخاصة التي تساعد 
في تقديم الخدمات للأطفال المعوقين أثناء تواجدهم في المدارس العادية» مع 
توفير الدعم ال مالي اللازم لمساعدة المدارس على تنفيذها (ريزو وزابل ترجمة 
عبد العزیز الشخص وآخر» ۱۹۹٩‏ م: .)٥۸‏ 

وهكذا آصبح الاهتمام بتوفير الرعاية التربوية الكاملة للمعوق مؤشرا 
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من المؤشرات التي يقاس با تقدم المجتمعات» لذلك فقد شهد العقدين 
اللآخبرين للقرن العشرين تقدما ملحوظافي مجال الاستفادة من أحدث 
الوسائل التكنولوجية في ميدان التربية اللخاصة إلا أن هذا التقدم لم يؤخذ به 
بالدرجة المطلوبة في بلدان العام النامي (عثان لبیب فراج» ٩۱۹۹م:۱۸)‏ . 
وفي هذا الصدد نصت «وثيقة القواعد الموحدة على تكافؤ الفرص 
للمعوقين» على أنه ينبغي للدولة أن تعترف بمبدأ المساواة في فرص التعليم 
في المرحلتين الابتدائية والثانوية والمراحل التالية وذلك ضمن أطر الدمج 
للمعوقين من الأطفال والشباب والكبار» وتأمل أن يكون تعليم الأشخاص 
المعاقين جزءا لا يتجزاً من النظام التعليمي» وتفصيل ذلك جاء كا يلي: 
١-تكون‏ السلطات التعليمية العامة مسؤولة عن تعليم الأشخاص 
المعوقين في أطر دمجح» وينبغي أن يكون تعليم الأشخاص المعوقين 
جزءا لا يتجزآ من التخطيط التربوي وتطوير مناهج التعليم 
وتنظيم المدارس على الصعيد الوطني. 
۲-يفترض بين الشروط المسبقة للتعليم في مدارس النظام العام» وتقديم 
الخدمات الترجة إلى لغة الإشارة وسائر خدمات الدعم الملائمة 
وينبغي توفير فرص الوصول لخدمات الدعم الوافية الرامية إلى تلبية 
احتياجات الأشخاص الذين يعانون من حالات عجز مختلفة. 
۳-وينبغي اشتراك المجموعات المؤلفة من الآباء والآمهات ومنظات 
المعوقين في عملية التعليم على جميع المستويات. 
٤‏ في الدول التي يكون التعليم فيه ا إلزامياًء ينبخي أن يوفر التعليم 
الإلزامي للبنات والبنين المصابين بجميع آنواع ودرجات الإعاقة 
با في ذلك الإإعاقة الشديدة. 
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٥‏ -ينبغي توجيه عناية خاصة إلى المجالات التالية: 
أ الأطفال المعوقون الصغار جداً ني السن. 
ب _الأطفال المعوقون في مرحلة ما قبل الالتحاق بالدراسة. 
ج -الكبار المعاقون» ولا سيا النساء. 

ا ا ا 

التعليمي العام» ينبغي للدول: 
O‏ 
المدارس وعلى صعيد المجتمع الأوسع. 
أن تترك مجالا لمرونة المناهج التعليمية وللإضافة إليها 
واا 
ج-أن توفر مايلزم لتأمين جودة الموادء والتدريب المستمر 
للمعلمين والمعلمين المساندين. 

۷- ينبي النظر إلى التعليم المتكامل والبرامج المجتمعية على أنها تكميلية 
لتزويد المعوقين بتعليم وتدريب فعالين من حيث التكلفة» وينبغي 
استخدام البرامج المجتمعية الوطنية لتشجيع المجتمعات على 
استخدام وتنمية مواردها من أجل توفير التعليم المحلي للمعوقين. 

۸- في الحالات التي لايلبي فيهانظام المدارس العامة-على نحو 
E‏ 
تعليم خاص» وينبغي ا إلى إعداد الطلاب للتعليم في 
نظام المدارس ا وينبغي أن تعكس نوعية هذا التعليم ذات 
ا ای ا ی ا 
أدنى» أن يقدم للطلاب المعاقين ذات النسبة من الموارد التعليمية 


۹ 


التي يحصل عليها الطلاب غير المعوقين» وينبغي أن يكون وثيق 
الارتباط به» وينبغي أن تهدف الدول إلى إدماج خدمات التعليم 
الخحاص تدر يجيا في نظام التعليم السائد. ومن المعترف به أنه قد 
ينظر في الوقت الراهن في بعض الحالات إلى التعليم ا لخحاص على 
أنه نسب شكل لتعليم بعض الطلاب المعوقين. 

٩‏ -ونظرأً لا للصم / البكم / المكفوفين من احتياجات خاصة في جال 
التخاطب» فقد يكون من الآنسب توفير التعليم هم في مدارس 
خاصة بهم أو ني صفوف ووحدات خاصة في مدارس النظام 
العام. وني المرحلة المبدئيةء يلزم تركيز الأهتام بوجه خاص على 
التعليم المتجاوب ثقافيا ما يؤدي إلى اكتساب مهارات تخاطب 
فعالة وتحقيق الحد الأقصى من الاستقلال لمن هم صم / بكم / 
مکفوفون. 

1 الخدمات التربوية والعلاجية في البلدان العربية 


في عدد كبير من البلاد العربية التي لا يوجد فيها قوانين خاصة با معوقين 
رعا بطم شل غاد من هذه ادمات المع رقن وستی ف الاد ال 
يوجد فيها قوانين لا توجد نصوص صريحة» إلا أن القوانين الدستورية في كل 
البلاد العربية تشبر إلى أن الدستور يؤكد على أن التعليم وتلقي المساعدات 
والعلاج والعمل حق من حقوق المواطنين بمساواة تامة» وقد اكتفت بعض 
الدول با جاء في قوانينها الدستورية واعتبرت أن حق التعليم والعلاج 
مكتسب لكل فرد با في ذلك المعوقين» وحق مبدا المساواة بين المواطنين مثل 
دول (الكويت والاإ مارات العربية المتحدة) في حين تو جد بعض النصوص 
التنظيمية الصادرة عن وزارة التربية والتعليم في السعودية واليمن» آما تونس 


V۰ 


والأردن ومصر وسوريا وليبيا فقد اشتملت قوانين المعوقين فيها على فقرات 
خاصة بشكل ونوع الخدمات العلاجية والتربية الواجب توفيرها وتقديمها 
للمعوقين. 

ففي الآردن مثلا نصت المادة (۲) من القانون )١١(‏ لسنة ۱۹۹۳م على 
تعريف واضح لخدمات التربية اللخاصة والتأهيل المقدمة للمعوقين» ونصت 
المادة (۳) في فقراتها (أء ب چ»» د» هھ) على شكال ا لخدمات التي تقدمها 
الوزارات المختصة كوزارة التربية ووزارة التنمية الاجتاعية ووزارة الصحة» 
ونصت أيضا المادة )٤(‏ على أنواع المؤسسات التي يجب إنشاؤها لتقديم 
الخدمات العلاجية والتشخيص والتأمين الصحى والأجهزة التعويضية 
والوسائل المساعدة والأدوات والنقل والتعليم.. الخ. 

أماني سوريا فقد نص القانون السوري رقم ٠٤٤(‏ لسنة ۸٥۱۹٠م)‏ 
على إنشاء مؤسسات خاصة با مكفوفين وصدر مرسوم تشريعي (رقم ٤٠‏ 
لسنة ١۱۹۷م)‏ خاص بإنشاء معاهد وصدر مرسوم تشريعي(رقم ٠٠‏ لسنة 
٠١‏ م) خاص بإنشاء معاهد للصم والبكم للرعاية والتعليم. وف مصر 
صدر قانون (رقم ۳۹ لسنة ١۱۹۷م)‏ نص على حق المعوقين وعلائلاتہم 
التمتع بخدمات التأهيل الشامل التربوي والاجتهاعي والطبي... إلخ» 
وتوفير الأجهزة والوسائل المساعدة والإإعانات وقد صدرت في بعض 
البلدان قوانين تنظيمية خاصة بإنشاء سلطات ودوائر للتربية ا لخاصة مثل 
(الكويت والامارات العربة المعحدة والسعودية). 

في ليبيا نصت المادة )١۱١(‏ من قانون عام (١۱۹۸م)‏ على 
ضرورة حصول المعوق على الأجهزة التعويضية الللازمة وحقه في 
التعليم وأكثر من ذلك حيث اعتبر القانون الليبي أن التعليم واجب 
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على المعوقين في عار التعليم الإلزامي بل أكد هذا القانون على اساه 
(بالنظام التربوي الإدماجي) آي دمج المعوقين بالمدارس العادية. 

وني العراق وتونس توجد نصوص عديدة في قوانين هاتين الدولتين 
وإشارات صريحة لنوعية الخدمات العلاجية والتربوية كالتعليم والرعاية 
الصحية وتوفير الأجهزة التعويضية والعلاج المجاني بكافة أشكاله. (إبراهيم 
القریوتی وآخر» ٩۱۹۹م .)١١۲-٠١:‏ 


۳ .۲ خدمات التربية الخاصة في البلدان العربية 


آنشاآت عض البلدان بمو جب قراتين ا عافن جالس ولان وطنةآو 
ات غلا لر ف غل مامات لسع وا دار ة ا تهات الفدمة لمر فن 
ففي مصر مثلا تو جد لحنة وزارية علیا بمو جب القانون (۳۹) لسنة ۱۹۷۵م 
تشرف على شؤون المعوقين» وفي الأردن نصت المادة السادسة من القانون 
(1) لسنة ۱۹۹۳م على تشكيل (مجلس وطني لرعاية المعاقين) مهمته 
تنظطيم وإدارة وتوجيه رسم سياسة العمل العامة لرعاية المعاقين ووضع 
ا لخطط الوطنية للوقاية من الإعاقة وتخفيف حدتما والعمل على منع تفاقمهاء 
واستقطاب الإعلانات والتبرعات لدعم مشاريع المعاقين» وني السعودية 
نصت اللائحة الصادرة عن القرار الوزاري )۱١۱۹(‏ لسنة (١۳۷١ه)‏ على 
إحداث لحنة تشرف على التخطيط والتنظيم» وفي الجمهورية اللبنانية نص 
القانون /١١(‏ ۱۹۷۳) على تأليف لحنة وطنية لرعاية المعاقين» وني العراق 
يتولى مركز تشخيص للعوق الإشراف على البرامج بين المؤسسات ال مختلفة 
وني ليبيا أيضا توجد لحنة وطنية لرعاية المعاقين بموجب المادة (۳۳) من 
قانون المعاقين لسنة ۱۹۸١‏ م. (المرجع السابق» .)١١۳‏ 
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TF‏ الحقوق الصحية 


يقصد بالحقوق الصحية مجموعة من المتطلبات الصحية التي توفرها 
مدارس التربية الخاصة والوحدات الصحية أو الجهات المعنية لضان تمتع 
الطفل ذوي الاحتياجات الخاصة بأعلى مستوى صحى يمكن بلوغه سواء 
ا ت ا اا اکل غ كامات اعا اا 
الوقائية والعلاجية والتأهيلية؛ حيث تتمثل الخدمات الوقائية في الكشف 
الدوري الطبى الشامل والتطعيم)|ت والنظافةء ويليها الخدمات العلاجية 
وتتمثل في ابات الطبية المدرسية وصرف الأدوية اللازمة» أما ا لخدمات 
التأهيلية فتشمل تزويد ذوي الاحتياجات الخاصة بالأجهزة التعويضية 
وغيرها من الدولة جانا أو بأسعار رمزية. 
وقد نصت وثيقة القواعد الو حدة بشأن تحقيق تكافز الفرص للمعاقين 
على أنه ينبغى للدول أن تكفل تزويد المعاقين بالرعاية الطبية الفعالة؛ وذلك 
غل السر الال 
١-ينبغي‏ للدول أن تعمل على تدبير برامج تديرها مجموعات من 
الفنيين متعددة الاختصاصات» وتستهدف الكشف المبكر للإعاقة 
وتقييمها ومعالجتهاء فقد يفضى ذلك إلى درء الآثارالمعوقة أو 
اي رعا اها ويي ا یره ارات 
المشاركة التامة من المعاقين وأسرهم على مستوى الأفراد ومن 
منظمات المعاقين على صعيدي التخطيط والتقييم. 
۲-ينبغخى تدريب العاملين في خدمة المجتمعات المحلية على المشاركة 
الات الف انكر عن العاهاتة و قي الساعدة 
الأولية» والإحالة إلى الخدمات المناسبة. 
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۳- ينبغي للدول أن تكفل حصول ال معاقين» ولا سي) الرضع والأطفال» 
على رعاية طبية من نفس المستوى الذي يحصل عليه» ضمن النظام 
نفسه» سائر أفراد المجتمع. 
على تدريب وتجهيز يفيان بغرض تأمين الرعاية للأشخاص 
المعاقين» ون تتيح هم الوقوف على الأساليب والتكنولوجيا 
العلاجية الملائمة. 

٥٠-ينبغى‏ للدول أن تتكفل بتأمين تدريب كاف للأطباء والموظفين 
المرتبطين بهم؛ بحيث لا يسدون للأآهل مشورة غير ملائمة تحد من 
الخيارات المتاحة بشأن أطفاهم» وينبغي أن يشكل هذا التدريب 
عملية متواصلة وأن يستند إلى أحدث المعلومات المتاحة. 

1-ينبغي أن تضمن الحكومات حصول المعاقين على أي علاج منتظم 
تحسينه. (القواعد الم وحدة بشأن تحقيق تكافؤ الفرص للمعاقين» 
ص .(Yo_ Y٤‏ 


۳ حقوق العمل والتشغيل 

تعتبر قضية تشغيل المعوقين وتنظيم شؤونمم من القضايا بالغة الأهمية» 
فمنذ أن أرسلت هيئة الآمم المتحدة قواعد ثابته حول حقوق المعوقين من 
حيث تعليمهم وتدريبهم وتأهيلهم وتشغيلهم» درجت معظم دول العام 
على إعداد مشاريع قوانين وتشريعات فيها. 

ولقد كان للسنة الدولية للمعوقين (١۱۹۸م)‏ والتي أعلنتها هيئة الأمم 
ولعقد الثانينيات كعقد عام للمعوقين الأثر الواضح في تطوير هذه القوانين» 


V٤ 


ومانراه اليوم من تشريعات ما هو إلا حصاد ونتائج هذه الجهود والأعمال 
المتميزة كجهود هيئة الأمم المتحدة» وغيرها من المنظمات الوطنية والدولية. 

وکان لقانون التأهیل الآمریکي لعام ۱۹۷۲ Act 0۴ Rea ز1:t ٤:٥۸‏ اثر 
كبير على برامج التأهيل بكافة آنواعهاء ومن ضمنها التأهيل الجسمي حيث 
أكد هذا القانون على أهمية الناتج الوظيفي ال موجه نحو الهدف لع ا١ع؟O‏ 
.utcome functional goa‏ ک] اكد ھذاالقانون عل المنهمج التعويضي 
والشفائي بالإضافة إلى تأكيده على منهج العمل التعاوني ما بين الأنظمة 
المختلفة المقدمة للخدمات الطبية من أجل حل المشكلة» حيث شجع هذا 
القانون كافة المعاقين من كل فئة على توظيف أقصى طاقاتم م إلى بعد حد 
ممكن (فرانك واليوت 6 - 5 :2002 ,1 , „(Frank , R & EIliol‏ 

ويقصد ما إتاحة الفرص للأطفال والشباب ذوي الإعاقة لكسب 
القن ا ار ار حب قرافو 2 ا 
عليه اء وتفعيل حق المعاق في العمل في القطاع العام والخاص بنسبة لا تقل 
عن ٥‏ وكذلك حقه في التأهيل المهني. 

حيث يعني التأهيل: إعداد الشخص المعاق لتنمية قدراته عن طريق 
العلاج الطبي والتعليم والتدريب المهني والأجهزة التعويضية با يتناسب 
مع حالته. 

وقد كانت مصر من أوائل دول العام اهتم|ما بهذه الفئة وتقديم العون ههاء 
فصدرت القوانين ا لخاصة برعايتهم وتأهيلهم وتشغيلهم منڏ عام ۱۹٥٩‏ م» 
حى دور قاتون العمل ١۴‏ لس ۹١١‏ باصدارقانون الناميتات 
الاجتماعية» والقانون ۷١‏ لسنة ۱۹١ ٤‏ في شأن التأمين الصحى وقانون ٠١١‏ 
ل۹ ى ان الان الجاع (ورقةعمل عن القرائن اة 
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برعاية ذوي الحاجات الخاصة»ء مديرية القوى العاملة والهجرة بمحافظة 
المنوفية. ۱۹۹۸ م» ص .)٤۲۷‏ 
وقد نصت القواعد الم و حدة لتحقيق تكافو الفرص للمعاقين على أنه 
ينبغي للدول أن تعترف بالمبدأً الذي يوجب منح المعاقين صلاحية تمارسة ما 
هم من حقوق الإنسان وخصوصاً ني ميدان التوظيف» وجب أن تكون هم 
في المناطق الريفية وال مناطق الحضرية على السواء فرص متكافئة للحصول على 
عمل منتج ومريح في سوق العمل. 
١‏ جب آلا تيز القوانين والأنظمة السارية في ميدان التوظيف ضد 
ا لمعاقين كا جب آلا تضع العراقيل في سبيل تشغيلهم. 
-ينبغي أن تدعم بقوة اشتراك المعاقين في السوق المفتوحة للتوظيف» 
ويمكن تحقيق هذا الدعم القوي باتخاذ مجموعة من التدابيرء 
مثل التدريب المهنى» أو خططات الحصص التى تستهدف توفبر 
ا ا ا 
المنح المقدمة إلى الأعال الربحية الصغيرة» أو منح عقود حصرية 
أو أولوية في حقوق الإنتاج» أو الامتيازات الضريبية» أو مراعاة 
أحكام العقود» أو غير ذلك من ضروب المساعدة التقنية أو المالية 
المقدمة إلى المؤسسات التي تستخدم عاملين معاقين» وينبغي 
للدول أن تشجع أرباب العمل على إجراء تعديلات معقولة بغية 
إفساح المجال للمعاقين. 
۳٣-ينبغي‏ أن تتضمن برامج العمل التي تنفذها الدول ما يلي: 


آ- تدابير ترمي إلى تصميم أماكن العمل ومباني العمل ومواءمتها؛ 
بحیث تکون ميسرة للأشخاص المصابين بحالات إعاقة عختافة. 


۷٦1 


ب مساندة استخدام التكنولوجيات الحديدة وتطوير وإنتاج 
اعيات والآدرات وا لخ دات واغادالندابر اللازمة لسر 
حصول المعاقين على هذه المعينات وال معدات» لكي يتمكنوا 
من الحصول على العمل والحفاظ عليه. 

ج-تأمين التدريب بالشكل الملائم» وتوفير الدعم المستمر» ومن 
ذلك تقديم المساعدة الشخصية وخدمات الترجة الفورية. 

٤‏ -ينبغي للدول أن تباشر وتدعم حملات توعية الجمهور الرامية إلى التغلب 
على الاتجاهات السلبية والتجهيزات المتعلقة بالعاملين المعاقين. 

٥‏ -ينبغي للدول بوصفها مسؤولة عن العمل أن تهيى الظروف المواتية 
لتوظيف المعاقين في القطاع العام. 

-ينبغى للدول ومنظات العىمال وأصحاب العمل التعاون من أجل 
ومعدلات الأجورء واتخاذ تداببر لتحسين بيئة العمل دف درء 
الإصابات والعاهات» وتداببر لإإعادة التأهيل للعاملين الذين 
تلحق بهم إصابات ذات صلة بالعمل. 

۷-ينبغي أن يتمثل الهدف في حصول المعوقين على عمل في سوق 
العمل المغتوح» وفي يتعلق بالأشخاص المعاقين الذين لا يمكن 
تلبية احتياجاتهم في سوق العمل المفتوح» يمكن أن يتمثل البديل 
في توفير وحدات صغيرة من العالة المحمية أو المدعومة» ومن 
الآهمية بمكان تقنين نوعية هذه البرامج من حيث جدواها 
وكفاءتها في إتاحة الفرص للأشخاص المعوقين؛ كي يعصلوا على 
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۸-ينبخي اتخاذ التدابير اللازمة لإشراك المعاقين في برامج التدربب 
والتوظيف ني القطاعين الخاص والعام. 

۹-ينبغي للدول ومنظمت العمال وأصحاب العمل التعاون مع 
منظمات المعاقين بشأن جميع التدابير الرامية إلى إجاد فرص 
التدريب والتوظيف للمعاقين بم في ذلك نظام ساعات العمل 
المرنةء والعمل بعض الوقت» واقتسام الوظائف والعمل المستقل 
وخدمات الرعاية بالمنزل. 


٠. ٠.۳‏ خدمات التأهيل المهنى وإعادة التأآهيل في 
البلدان العربية 


حددت بعض قوانين المعاقين في البلاد العربية شكال التأهيل وخاصة 
الإعداد المهنى للمعاقين» ففى تونس مثلا أكد القانون على إعداد المعاقين 
إعذادا مهتا يزدي إل أن صخرا قادرين عل العمل وسيم ذلك ف الراكر 
ا لخاصة أو في سوق العمل العادي» وفي السعودية نصت المواد (١٠ء‏ ۷٠ء‏ 
۹ )ني القرار السعودي رقم )۱۲١۹(‏ لسنة ١۳۹٠م‏ على نوعية 
التأهيل وتوفير التدريب المهنى وتوفير الأدوات اللازمة وغيرهامن شؤون 
التدريب المهني وكذلك تضمن هذا القرار تنظيم أشكال التأهيل الاجتهاعي 
والنفسي والطبي كتركيب الأطراف الصناعية. 

ما في مصر فالقانون جاء بمفهوم التأهيل الشامل» واشتمل على كافة 
أنواع التأهيل المهني والنفسي والطبي والاجتماعي» أمافي كل من العراق 
وليبيا فقد اعتبر القانون التدريب المهنى وإعادة التاهيل خدمات دون مقابل 
لكل الأفراد امعاقينء فالعراق نظم ذلك فی مواد (0۸)ء وحتی (1۸) من 


V۸ 


القانون رقم )٠١١(‏ لسنة (١۱۹۸م)‏ ووضح فيها شكال هذه الخدمات» 
أما ليبيا ففي ال مواد (۱۹» )١ ٠٠۲١‏ من قانون المعوقين لسنة (١۱۹۸م)‏ فقد 
وضحت هذه الخدمات التى تشمل كل ما يتعلق بالتأهيل والتدريب وإعادة 
التآهيل المهنى. ۰ 

أما الأردن فقد عرفت المادة الثانية من القانون الأردني التأهيل بأبعاده 
اللختلفة وحددت أشكال خدمات التأهيل النفسي والطبي والاجتاعي 
وتحدیداً بامواد )۳۰٤(‏ من نفس القانون. (إبراهيم القریوتي وآخر» ١۹۹٩‏ 
(IIT — 1:‏ 


۳ . .۲ التشغيل في البلدان العربية 

تعتبر مصر وسلطنة عبان واليمن وسوريا والبحرين والأردن من الدول 
التي حددت نسبا إلزامية لكل صاحب عمل يخصصها لتشغيل الأفراد 
المعاقين المؤهلين» ففي مصر حدد القانون ٥(‏ ./) والبحرين )/.٥(‏ وسوريا 
(/) واليمن (۳/) وسلطنة عمان (۲./) والأردن (۲./)»ء أما بقية الدول 
التي توجد فيها قوانين للمعاقين فقد شار بعضها إلى أن العمل واجب على 
المعاق المؤهل مثل العراق» في حين كدت حق كل شخص يستطيع العمل 
ني أن يعمل على أساس أن المعاقين يتم تدريبهم وتأهيلهم بهدف تمكينهم من 
الاعتماد على أنفسهم وتأمين مصادر دخل» ونظمت وزارات العمل في بعض 
البلاد العربية مور وإجراءات تشغيل المعوقين. (المرجع السابق» )٠١۳‏ 
e‏ 


e EL e 


۷۹ 


الفنية والمادية واللإعفاءات الجمركية والرسوم الضريبية على أجهزتهم أو 
سياراتہم آو علاجهم» وعلى وجه الخصوص فقد نصت قوانین مصر وتونس 
والسعودية وليبيا وسوريا والأردن والإمارات العربية المتحدة صراحة على 
هذه اللإعفاءات والامتيازات إضافة إلى تخفيض قيمة تذاكر السفر أو المنافع 
العامة كالنقل الداخلى ومراكز الترفيه والتسهيلات البيئية كالمررات والأمكنة 
والمواقف الخاصة اا وسیاراتہم. 
يتضح من مراجعتنا هذه التشريعات وتحليلها آمران هامان: 
الآول: أن هناك اهتماما جادا وحاولات رائدة لدى البلاد العربية التي يوجد 
فيها قوانين وتشريعات جيدة لصالح المعاقين» وحتى البلاد العربية 
التى يوجد فيها قوانين فهى تحاول الآن تعديل وتطوير هذه القوانين» 
ابا ال ةا او جد ها قران عى دد مداد ن ار 
قوانين مثل بعض دول الخليح العربي. 
الثانى: ن البلاد التي لا يوجد فيها قوانين حددة وخاصة بالمعوقين تقدم 
الكثير من الخدمات في جال رعاية المعوقين استنادا إلى نصوص 
الدستور من جهة وذلك لأحقية كل مواطن في تلقي العلم والرعاية 
الصحية والنفسية والاجتماعية» ومن جهة أآخرى من خلال بعض 
اللوائح التنظيمية الداخلية الخاصة بتنظيم خدمات المعوقين. 
تعكس هذه القوانين النظرة الإإنسانية والشاملة للمعاق من حيث 
قدراته واستعداداته وإمكانية استفادته من البرامج التأهيلية المختلفة ويبدو 
أن المشرع في هذه البلاد قد اعتمد على النظرة العلمية الجادة للإعاقة وأسبابما 
وظروفها وخصائص كل فئة من فئات الإعاقة. وهذا نجد أن بعض القوانين 
ني البلاد العربية جعلت التعليم والتأهيل واجبا على المعوقين. 


۸* 


الأمر الام الذي أغفلته معظم القوانين هو الوقاية من الإعاقة» وصحيح 
أن اتجاهات الوقاية والتدخل المبكر اتجاهات حديثة نسبيا بالنسبة للبلاد 
العربية» لكن من المغروض أن تتمتع القوانين بالمرونة بحيث تلبي حاجات 
الناس والتطورات في كل الظروف والأوقات» باستثناء دولة تونس والمملكة 
الأردنية الهاشمية؛ حيث أشار الفصل الثاني من قانون المعوقين التونسى على 
أهمية الوقاية من خلال إجراءات تمدف إلى حماية المواطنين من الإعاقة 
الولادية أو المكتسبة (قانون ٤١‏ لسنة ۸١‏ م)» وكذلك آشارت فقرات المواد 
٠٤ ۰۳(‏ ۷) من قانون رعاية المعوقين الأردني رقم )١۲(‏ لسنة ۱۹۹۳م إلى 

وعلى أي حال تبقى التشريعات العربية خطوة رائدة وهامة على طريق 
بلا شك في جال التربية الخاصة مقارنة مع عمر هذه البلاد وجهود وخطط 
التنمية فيها. (المرجع السابقء ٥‏ :110112( 
۳ الحقوق الاجتاعية والمدنية 

مجموعة من المتطلبات التى جب تلبيتها للطفل ذي الاحتياجات الخاصة 
وأسرته في الحياة الكريمة اللائقة» والحصول على الموارد الماليةء والخدمات 
المعاملة» وحاية كرامتهم وحقهم في الدفاع عن حقوقهم أمام القضاء. 

وبصفة عامة: تبنت اهيئة العامة للأمم المتحدة اللإعلان العا مي لحقوق 
المعوقين عقليا (١۱۹۷م)‏ الذي آكد على نقاط معينة حول الحق في العناية 
الطبية المناسبة والحق في التربية والتدريب والتأهيل والإرشاد (البند۲) 


۸۱ 


والحق في الآمن الاقتصادي ومستوى المعيشة اللائق (البند۳) والحق في 
العيش والسكن مع عائلته وأسرته والمشاركة في ختلف المناسبات الاجتاعية 
(البند )٤‏ والحق في تلقي الرعاية من اختصاصين مؤهلين عندما يتعلق الأمر 
بصحة الفرد (البند )١‏ والحق في المحاية من الاستغلال وسوء المعاملة المهنية 
(البند .)١‏ 

وبعد ذلك بعشرين عاما جاءت الح اية القانونية هؤلاء الأشخاص عبر 
نصوص مبادئ حاية المصابين بالأمراض العقلية في الفقرة الأولى من البند 

وجيع الأشخاص المعوقين عقليا هم مواطنون في بلدانمم وليسوا أقل 
إعلان 9م حول حقوق الأشخاص المعوقين 

تبنت الأمم المتحدة إضافة إلى إعلان ۱۹۷١‏ حول حقوق المعاقين عقليا 
إعلان آخر والذي يشمل أن جيع الأشخاص المعاقين إعاقات آخرى غير 
العقلية سوف يتمتعون بجميع الحقوق» حيث نصت المادة الثانية منه على ن 
الحقوق المنصوص عليها في هذا الإعلان سوف تقدم للأشخاص المعاقين 

ونصت المادة الثالثة على أن الأشخاص المعاقين هم الحق المكتسب في 
احترام كرامتهم وهم نفس الحقوق الأساسية كا للمواطنين الآخرين في مثل 

ونصت الادة الرابعة على أن للأشخاص المعاقين نفس الحقوق السياسية 
والمدنية كا لغيرهم» كا تبنت الجحمعية العمومية للأمم المتحدة هذه الاتفاقية. 


AY 


وتؤكد «وثيقة القواعد الموحدة بشأن تحقيق تكافو الفرص للمعاقين» 
على المحافظة على الدخل والضان الاجتاعى» فالدولة مسئولة عن توفبر 
اة الاي الان وا تاغل كاي ر فل دك جاءعل 
النحو التالي: 

١-ينبغي‏ للدولة أن تكفل توفير الدعم الكاني لدخل المعاقين الذين 
فقدوا دخلهم أو انخفض دخلهم مؤقتاء أو حرموا من فرص 
العمل» نتيجة للعجز أو لعوامل تتصل بالعجز» وينبغي للدولة 
أيضا أن تكفل -عند تقديم الدعم - مراعاة حساب التكاليف التي 
يتكبدها المعوقون وأسرهم» في كثير من الأحيان نتيجة هذا العجز. 

1-ينبغخي للدول في البلدان التي توجد بها نظم للضان الاجتهاعي أو 
التأمين الاجتماعي» أو غير ذلك من نظم الرعاية الاجتهاعية» أو 
التي هي بصدد إنشاء تلك النظم لعامة سكانهاء أن تكفل عدم 
استبعاد هذه النظم للمعوقين أو عدم انطوائها على تمييز ضدهم. 

۳-ينبغي للدول أن تكفل أيضا توفير دعم الدخل للأفراد الذين 
يضطلعون برعاية شخص معوق» وحايتهم بالضان الاجتهاعي. 

٤‏ -ينبغي أن تشمل نظم الضمان الاجتماعي حوافز لمساعدة المعاقين 
على استعادة قدرتهم على الكسب» وينبغي أن تساعد أيضاني جال 
خدمات التدريب. 

٥‏ -ينبغي أيضا أن تقدم برامج الضمان الاجتهاعي حوافز للمعاقين 
تساعدهم على البحث عن عمل يمكنهم من اكتساب القدرة على 
الكسب او استاداء 

٣‏ -ينبغي مواصلة تقديم دعم الدخل مادامت حالات العجز قائمة» 


AY 


يقة لا تثبط عزم المعاقين عن البحث عن العمل» وينبغي آلا 
يخفض هذا الدعم أو يوقف إلا عندما جد المعوقين دخلا كافيا 
ومامونا. 
SS‏ يوفر فيها القطاع الخاص جانباً كبيراً من الضان 
الاجتهاعي» ينبغي للدول أن تشجع المجتمعات المحلية ومنظمات 
الرعاية الاجتاعبة والآسر على أن تضع لصالح المعاقين تدابیر 
للعون الذاتي وحوافز على الالتحاق بعمل أو القيام بأنشطة ذات 
صل بالعمل: 
كا تؤكد وثيقة القواعد الموحدة بشأن تحقيق تكافؤ الفرص للمعوقين 


فيم يتعالتق بالحياة الأسرية واكتمال الشخصية على ما يلي: 


ينبغي للدول أن تشجع المشاركة الكاملة في الحياة الأسرية من جانب 


المعوقين وتشجيع نمارستهم لحقهم في اكتمال الشخصية» وتضمن آلا قيز 
القوانين ضدهم فيم يتعاق بالزواج وتكوين الأسرة وتفصيل ذلك جاء كا 


١-ينبغي‏ تمكين المعوقين من العيش مع آسرهم» وينبغي للدول 
ان I ss‏ 
بخصوص الإعاقة وآثارها في الحياة الأسرية» وينبغخى أن توفر 
لار الى بر جما قرد عرق خمات الرعاة ف قرات انرا 
وخدمات الرعاية بالمتزل» وينبغي للدول أن تذلل كافة العقبات 
التي لا لزوم ها أمام من يرغبون ني حضانة و تبني طفل معوق 
أو راشد معوق. 


۲-ينبغي ألا بحرم المعاقون من الزواج وخوض تجربة تكوين الأسرة» 


A٤ 


وبالنظر إلى أن المعاقين قد تصادفهم صعوبات في الزواج وتكوين 
يتاح للأشخاص المعاقين ما يتاح لغيرهم من التعرف على وسائل 
تنظيم الأسرة ومن الاطلاع على معلومات تقدم إليهم في شكال 
يسهل عليهم استيعابها بشأن أداء أجسامهم لوظائفها الجنسية. 
٣-ينبغي‏ للدول أن تشجع التدابير الرامية إلى تغيير ما لا يزال سائدا 
في المجتمع من مواقف سلبية تجاه زواج المعاقين» وخاصة الفتيات 
والنساء المعوقات وتكوين الأسرة» وينبخي تشجيع وسائط 
الإعلام على أن تؤدي دورا هاما في إزالة هذه المواقف السلبية. 

٤‏ -يحتاج المعوقون وأسرهم إلى الحصول على كل مايلزم من معلومات 
بصدد اتخاذ الاحتياجات ضد الاستغلال الجنسى وغبره من شكال 
الإيذاءء فالمعاقون شديدو التعرض للاستغلال داخل الأسرة أو 
المجتمع أو المؤسسات» ويحتاجون إلى تعريفهم بكيفية تفادي وقوع 
هذا الاستغلال وإلى معرفة الحالات التي يقع فيها والإبلاغ عنها. 

» « « ۶ 
0.۳ حركة دفاع الوالدين عن حقوق اولادهم 
اهتم كثير من المختصيين في جال العمل الاجتاعي وعلم النفس 
عن حقوق الأطفال المعوقين» متخطين بذلك حدودهم المهنية؛ لكي يقدموا 
الخدمات المتعددة لكل أفراد أسرة الطفل المعوق» حيث تعمل وجهات 
النظر المتعددة في جال الدفاع على زيادة الوعي بالخدمات الوقائية والعلاجية 
بالنسبة لحقوق الطفل المعوق ذاته أو بالنسبة لحقوق أسرته. 


Ao 


وربم) يكون مساعدة الوالدين على تخطي الضغوط يرتبط بالمساندة 
المقدمة من قبل الأصدقاء اوت ا ماد بالمواردالمالية 
والخدمات الأسرية ومصادر المعلومات عن ايئات وال مو سسات المتخصصة 
يعتبر من الأدوار الهامة للمتخصصين في المجالات سالفة الذكر (برنشتاين 
وآخر» (٤ :» 1441 «Bernstein , V et al‏ 

وني العصر الحالي لوحظ أن كثيرأً من والدي الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة وأعضاء سرهم وكذلك القائمين على تقديم التربية الخاصة من 
معلمين وغيرهم يصرون على حماية حقوق ذوي الاحتياجات الخاصة 
وتقديم كافة ا لخدمات المساعدة هم. 


البداية 


بدأت حركة الدفاع عن حقوق ذوي الاحتياجات الخاصة في التربية 
ا لخاصة كنتيجة لعدم الرضا الوالدي عن الفرص المتاحة والمقدمة لأبنائهم 
ذوي الاحتياجات الخاصة. ولقد بزغت برامج التربية الخاصة من خلال 
المستويات الضعيفة اقتصادياً بالريف؛ أي أا ناتجة من القاع حتى وصلت 
إلى القمةء ثم ظهرت في المجتمعات» ثم في الدول» وأخيراً أخذت طابعا 
شرعيا ودولياً؛ لكي تؤكد أن كل طفل من ذوي الاحتياجات الخاصة جب 
أن محصل على كثير من الخدمات التعليمية» وكان الوالدون في المقدمة دائ 
ليحصل أطفاهم على الخدمات الأفضل ويشجعهم المهنيون حيث كانت 
الاختيارات بالنسبة هم إما البقاء في البيت أو الالتحاق بمؤسسات إيوائية. 

وشهد القرن العشرون منذ بدايته نهضة الوعي الأمريكى بالاهتام 
بمشاكل الفئات الخاصة خاصة من خلال المنظ )ات المهنية المختصة بذلك» 
إلا أن في نهاية هذا القرن انتفض والدو الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 


۸٦1 


وعلا صوتهم يحاربون من أجل إرساء العدالة في هذاالميدان. ومن هذه 
النقطة بدأ الأشخاص ذوو الاحتياجات الخاصة يتكلمون أيضاء وهكذا 
بدأت الحركة الخاصة بالدفاع عن ذوي الاحتياجات الخاصة بأمريكا. 

وني عام ۱۹۲١‏ م» تأسس المجلس العالمي لتربية الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة وأصبح أكبر مؤسسة أو منظمة للتعليم ا لخاص تمثل 
كل الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة وأيضا الطلاب الموهوبين (أيللوء 
.(e^ ٩ «Aiello‏ 

خضع أعضاء هذا المجلس لدورات تعليمية صيفية في كلية المعلمين 
بجامعة كولومبيا عن تربية الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وقرروا بعد 
ذلك أن يتقابلوا سنويا لكي يستمرواني المشاركة في قضايا التربية الخاصة. 

ثم انطلقت المنظمات المهنية مثل المجلس العالمي لتربية الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة وال منظمة الآمريكية للسمع والنطق واللغة (۸584) 
كأدوات للدفاع عن حقوق واحتياجات ذوي الاحتياجات الخاصة» ومن ثم 
تم تخصيص معلمين ذوي قدرات ومؤهلات في التربية الخاصة لكل طالب 
من ذوي الاحتياجات. 

ومن ادير بالذكر أن كقرا من انات الرالدية الراندة بذآت نانا 
بعد الحرب العالمية الثانية من أجل إمداد المدارس العامة والخاصة للطلاب 
ذوي الاحتياجات الخاصة ذوو المستوى الاجتاعى المنخفض بالخدمات 
التعليمية المتنوعة (کيرك» »)i۲)‏ ۹۷۸٠م).‏ 

وكانت أول هذه المنظ|ت الوالدية مجموعة ( ٤1۴ ۸۸٥‏ 1) (المنظمة 
الرسمية للمواطنين المتأآخرين في الولايات المتحدة) والتي تأسست في عام 
٠١‏ م» كأول منظمة عالمية تتكون من والدي وأصدقاء الأطفال المعوقين 


AV 


عقليا؛ حيث عملت هذه المنظمة على توصيل الطلاب من مناز هم إلى 
المدارس والمؤسسات لكي يتلقوا خدمات تعليمية خاصة تقدم هم خلال 
النظام التعليمي العام. 

ويم كن الق ول بان هد الجمر غات الرالدية الى خث للحاة 
والدفاع عن ذوي الاحتياجات الخاصة قامت ا جيدة إلا أنه كان 
ينقصها التنظيم والدقة في الأداء. 

وما لا شك فيه أن حركة الدفاع الوالدية قد أسهمت في تحسن القوانين 
الفيدرالية بشكل ملحوظ وذلك من خلال مناقشة الوالدين باستمرار 
لإرساء هذ القرائن غل مسترى الدرلة وغل السترى القومي فى آمريكا 
ويمكن تشبيه هذه المجموعات بأنها كانت الحامية للبرامح التعليمية المحلية 
للتأكد من أن كل طالب من ذوي الاحتياجات الخاصة لديه القدرة على 
الدخول في التعليم الملائم العام. 

وني أواخر الأربعينيات وبداية ا لخمسينيات من القرن العشرين تأسست 
كثير من المنظمات الخاصة مثل المنظمة المتحدة للشلل الدماغي» ومنظمة 
المواطنين المعاقين» ومؤسسة الصرع التي تدافع عن حقوق هؤلاء الناس» 
وقد تكونت من أولياء الأمور والمهنيين الذين يقدمون خدمات للأطفال 
والبالخين ذوي الاحتياجات الخاصة حيث لوحظ أن أولياء الأمور دائا 
ني المقدمة ويبدأون البرنامج ثم بجحيلونه إلى المهنيين كي يطبقوه» ثم يتصل 
أولياء الأمور بعضهم بالبعض» ما أدى إلى ظهور مجموعات والدية حلية كثر 
عددهم وزادت قوتهم ثم اتسعت على مستوى القطر وشكلت قوة للعمل 
معا لإإحداث التغيبر الإإجباري خلال الدولة أو الحكومة المحلية. 


اق الطرة الثانية والتى بذدأت آواخر الث ايبات والسعينات من‌القرن 


A۸ 


العشرين عندما شكل والدا الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مجموعات 
للدفاع عن حقوق أبنائهم المدنيةء ثم كان بعد ذلك التركيز على تنمية ثقافة 
ووعي وتعليم أبنائهم ذوي الاحتياجات الخاصة (لونجمور» ۳0۲۴ع0۸ا» 
٥۵‏ م» ترينور› »Treanor‏ ۳ مe(.‏ 

ولعل «إيد روبرتس R۲٤‏ 84 المعوق نفسه مؤّسس المنظمة العالمية 
لذوي الاحتياجات الخاصة كان سبباً في إحداث تغيير وتنظيم الأشخاص 
ذوي الاحتياجات الخاصة لكي يطالبوا بالاندماج في الحياة اليومية في 
الولايات المتحدة كمجتمع عام؛ ومن ثم الحصول على الحقوق المدنية 
الأساسية ههم» ثم نظم (جستين دارت» هؤلاء الأفراد واستخدم اتصالاته 
مع المنظمات الاقتصادية لكي يؤكد على الحقوق المدنية وأحقية الأشخاص 
ذوي الاحتياجات الخاصة في الحصول عليها؛ وبسبب كل هذه الجهود فإن 
اللجلس العا مي لذوي الاحتياجات الخاصة الذي يتخاطب مباشرة بتقارير 
مع رئيس الدولة ومجلس الشيوخ الأمريكي وصل إلى التنظيم المحكم 
كمنظمة» وبالتالي تأكد أن حقوق هذه الفئة كانت في أيد أمينة» والمتأمل 
اليوم لكل ماتم في هذا المجال يجد أن الوالدين والمهنيين والأشخاص ذوي 
الاحتياجات الخاصة قد كونوامجموعات ها من السلطة القوية والوصول 
السياسى ما يمكنها من أن تحسن استغلال الفرص المتاحة لكل الأفراد ذوي 
اجات ا لحاصة» فمن المنطقى أن الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة 
لا يمكنهم بدرجة كافية الدفاع عن حقوقهم بمفردهم بسبب الظلم الواقع 
عليهم ومن ثم يحتاجون إلى أيد كثيرة لمعاونتهم (ديبورا سميث , $1 
NENE MD‏ 

ويمكن إلقاء الضوء على هذه التجربة التي قام ہا (أوشتين» , ١نائAu‏ 
آ ١٠٠۲م:٠)‏ عندما قام بإعداد برنامج يتضمن اشتراك والدي الأطفال 


۸۹ 


والشباب ذوي الاحتياجات الخاصة عند انتقاهم إلى مرحلة الرشد 
والحصول على مهنة أو وظيفة لأبنائهم» حيث اشتمل على برامج تعليمية 
وتدريبية ومهارات استقلالية. ووفقا لقانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقات 
۴4 لعام ۱۹۹١‏ م» يتلقى الطلاب الأمريكون ذوو الاحتياجات الخاصة 
تعلی| تعاو C0-rdinated education |i‏ يساعدهم على الانتقال إلى مرحلة 
الرشد والحصول على وظيفةء ومن الممكن أن يسهم والدوهم معهم في هذه 
ا لخطط الانتقالية إلا أن هذه المشورة تستند على نوع الإعاقة وشدتها؛ بحيث 


الدراسات والبحوث السابقة والتعقيب عليها 


٩۱ 


۹۲ 


٤‏ الدراسات والبحوث السابقة والتعقيب عليها 
مقدمة 

الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بكافة فئاتهم وشدة إعاقاتهم فضلا عن 
كيفية الدفاع عنهامن قبل والديهم وأسرهم في سبيل الجحصول على هذه 
الحقوق المهدرة في البلدان المختلفة. 


ثم تعليق الباحثة وتحليلها لنتائج هذه الببحوث والدراسات التي 
استفادت منها ني وضع مجموعة من الفروض الخاصة بهذه الدراسة. 


١: ٤‏ الدراسات واليحرث السايقة 


درست نانسي وولف (۱۹۸۳م) N‏ ,۷۵1۴ مدى تفضيل الوالدين لبيئة 
أقل تقييداً لأبنائهم ذوي الاحتياجات الخاصة في ظل القانون العام ٩٤‏ - 
١‏ الذي يلجا إليه الوالدان عندما يريدان الدفاع عن حقوق أبنائه| عند 
الاختلاف مع المؤسسة التعليمية المحلية» وقد استخدمت مجموعة قوامها 
۹4 من والدي الأطفال المعاقين حيث آظهرت النتائج أن /.٩ ٤‏ منهم قد 
فضلوا بيئة أقل تقييدأ عم توصي به الإدارة التعليمية وفقا لما جاء في القانون 
العام .٠٤١١-۹٤‏ 

وقام بيلاي 4, ره آ۴1 (٤۱۹۸م)‏ بدراسة مقارنة تناولت إدراكات 
كل من والدي الأطفال المعوقين عقليا ومعلميهم حول اندماج الوالدين في 
التربية ا لخاصة مستخدما ٩١‏ معلا و١٠٠٠‏ من الوالدين من ٦‏ مدارس ريفية 
بمقاطعة بإستراليا طبق عليهم استبيانا تناول التفاعل بين المعلمين والوالدين 


۹۳ 


ني ٦‏ مجالات هي: حقوق الأطفال المعوقين وتقييمهم وتخطيط برامجهم 
وتطبيقاتما والمصادر والعوامل الأسرية وعلاقات الوالدين بالمعلمين. 

وأسفرت التتائج عن وجود فروق دالة إحصائيا بين إدراكات المعلمين 
والوالدين في| يتعلق باندماج الوالدين في التربية الخاصة. 

أما بالنسبة لمجالات التفاعل: فقد أظهرت النتائج أن المجال الأول 
الذي حظي بالتفاعل بين المعلمين ووالدي الأطفال المعاقين عقليا هو حقوق 
هؤلاء الأطفال ثم تقييمهم يليها برامجهم ما يشير إلى أن والدي أولئك 
الأطفال يتفاوضون مع معلميهم حول حقوقهم التعليمية» وكيفية تقييمهم» 
وما يناسبهم من برامج تعليمية في مدارس التربية الخاصة. 

وقد کشفت دراسة جونسون وبرنیکس وثورلو (۱۹۸۷م) عن بعض 
معاناة الوالدين عند دفاعهم عن أطفاهم المعاقين حيث تتمثل هذه المعاناة 
في عدم تعاون القائمين بتقديم الخدمات في المؤسسات» وافتقار الوالدين 
إلى المعلومات والبيانات التي تركز على الخدمات المتاحة» وعدم معرفة 
الإإجراءات التنفيذية المختلفة للحصول على الخدمات» بالإضافة إلى ذلك 
الافتقار إلى المعدات التعليمية والمصادر المالية التي تقلل من حصوهم على 
أفضل الخدمات المقدمة لأطفاهم. 

وقام دنیس اوگتل D (e۱ ٩۹٩۹۲(‏ ,01< بدراسة أثر تدریب 
الوالدين على تقييم عمليات الخطة التعليمية الفردية انطلاقا من أحقيتهم 
في القانون ٠٤١١-۹ ٤‏ لعام ۱۹۷١‏ م» واندماجهم الفعلي في العملية التعليمية. 
وقد شار البحث إلى أن بعض التعلمين يرغبون في حضور والدم أثناء 
لقاءات فريق عمل التربية |ZÈزاصة Special education team meetings‏ 
وذلك وفقا لحقوق مرجعية العمليات ءاطعا وsءعمإم ue‏ وبناء على ذلك 


۹٤ 


فانخراط الوالدين في عمليات فريق العمل التعاوني وتطوير الخطة الفردية 
التعليمية يعتبر حقا من حقوق والدي الأطفال في التربية الخاصة. 

وتهدف هذه الدراسة إلى بحث اتجاهات الوالدين نحو عمليات فريق 
العمل التعاوني وتطوير الخطة التعليمية الفردية» وبيان أثر برنامج تدريبي 
ني تقييم مهارات الوالدين في إعداد الخطة التعليمية الفردية لطفلها» حيث 
يستند البرنامج التدريبي على نظرية مؤداها أن إعطاء التدريب المناسب 
والمعلومات المناسبة سوف يزيد من مهاراتهم. ويتم ذلك مع مقابلات فريق 
العمل وتطوير الخطة التعليمية الفردية. 

ومن ثم تم استخدام مجموعة قوامها ٠١‏ من الوالدين من مراكز التربية 
ا لخاصة حيث تراوحت خبرتهم في التربية ا لخاصة من ثلاثة أشهر حتى ١١‏ 
عاما. كا تراوحت شدة الإعاقة لدى أطفاهم من خدمات التخاطب إلى 
خدمات تربية خاصة طوال الوقت. وقد تم تصميم اختبار لتقييم إدراكات 
الوالدين في عمليات فريق العمل ومهارات تقييم الخطة الفردية» وتم تطبيق 
هذا الاختبار قبل وبعد التدريب. 

وقد أظهرت النتائج تحسن مهارة الوالدين في تقييم الخطة الفردية 
التربوية لطفله اء حيث رأى الوالدان أن الخطة التربوية الفردية للطفل 
ليست نتاجاً لإسهام فريق العمل التعاوني» وأ لا يشتركان في تطوير 
وإعداد الخطة الفردية. وأن بروفيل الطفل لا يتضمن كل الأوامر والحقوق 
الرسمية» بالإإضافة إلى استراتيجيات التدريس والخدمات التي تصل للطفل 
واستمرارية الخطة م توثق في ملف الطفل. 

وبالرغم من ذلك عبر الوالدان عن رضاهما عن برنامج الطفل وتوثيق 
خطته التربوية» وعن حاجته | للتدريب جنبا إلى جنب مع فريق العمل 
التعاوني لزيد من كفاءة هذا الفريق. 


0 


وقامت ساندراکوینتون (۱۹۹۲م) 8 ,١۲40س‏ بدراسة تناولت 
اتجاهات والدي التلاميذ المعوقين ومعلميهم نحو دمجهم في فصول التعليم 
النظامى الابتدائي. مستخدما عينة قوامها (۱۷۹) من والدي التلاميذ 
ان وا م درا ااا ین اسا س 
يتكون من ثلاثة أجزاء:الأول عن الخصائص الديموجرافية والثانى: يصف 
خصائص الإعاقة عا إذا كانت صعوبة تعلم أم إعاقة معرفية أو سلوكية آم 
جسمية ومدئ الخدمات القدمة للتلاميذ المعاقین؛ سواء گائت فرق تدريس 
أم خدمة استشارية مقدمة للمعلم النظامي والثالث: مقياس اتجاهات مكون 
من ۲١‏ بندا تصف فوائد الدمج الشامل. 

وقد عولجت النتائج بأسلوب تحليل التباين ثلاثي الاتجاه؛ حيث 
أظهرت النتائج سلبية اتجاهات المشتركين نحو الدمج الشامل» كا أظهرت 
النتائج ن كلا من الوالدين والمعلمين يجهلون أن الدمج الشامل من الحقوق 
الأساسية للتلاميذ ذوي الاحتياجات في فصول التعليم النظامي» وأن هذا 
الدمج بديل أساسي ومنفصل عن مدارس التربية الخاصة؛ لذلك فهناك 
حاجة ماسة لإمداد والدي الأطفال المعوقين ببرامج التثقيف والتعليم كي 
تزيد من معلوماتهم حول أحقية آبنائهم في التعليم النظامي كخطوة آساسية 
نحو إعداد المدارس للدمج. 

وقامت سوزان بتلر (۱۹۹۲۳م) 8 , Butler‏ بدراسة تناولت سلو کيات 
مديري المدارس واتجاهاتهم المشجعة لاندماج والدي التلاميذ المكسيكيين 
في المدارس الأمريكية العامة» مستخدمة مجموعة من مديري ۷ مدارس 
أمريكية» ومجموعة أخرى من والدي التلاميذ المكسيكيين الذين طالبوا 
بأن يكونوا مستشارين في هذه المدارس» وكان الهدف من الدراسة بحث 
سلوكيات واتجاهات مديري المدارس ووالدي التلاميذ» وتحديد الاتجاهات 


۹1 


التي تمكن الوالدين من الانخراط في الحياة المدرسية مع أبنائهم» حتى يكونوا 
مستشارین فعالین ف هذه المدارس. 

وني سبيل تحقيق هذا الهمدف طب برنامج تعليمي على مديري هذه 
المدارس وآباء التلاميذ وأمهاتهم تضمن أهم الخدمات التي تقدم للأسر ذات 
ا لمستوى الاجتماعي الاقتصادي المنخفض وآناط التعامل والتفاعل الإيجابي 
من قبل مديري المدارس نحو أولياء الامور» وحقوق التلاميذ وأاسرهم. 

وقد كشفت نتائج الدراسة عن تحسن آنماط التفاعل والتواصل بين 
مديري المدارس ووالدي التلامیذ» كا تحسنت اتجاهات أولفك المديرين 
ل 
تعليمهم» وحق والدهم في الانخراط في النظم التعليمية لأبنائهم واتخاذ 
القرارات التعليمية والمهنية الصائبة لأبنائهم ما يجعلهم مستشارين فعالين. 

واتجهت دراسة سوزانا وبربلو 8 ,۷6۲0010۷ (٤۱۹۹م)‏ نحو بحث 
العوامل المؤثرة في تطبيق قانون ١٠٤١١-۹ ٤‏ الخاص بالأفراد ذوي الاحتياجات 
ودور الوالدين البدلاء ف هذا الصدد. 

حيث تم تطبيق استبيان على الوالدين البدلاء في أكثر من ولاية وتضمن 
الأبعاد التالية: الجهود المنظمة» الأدلة المكتوبةء ما المقصود بالبدلاء تحديد 
التلاميذ المحتاجين لبديل للأب والآم» حكات التبني» والأحقية» والمنظمات 
الح تحدد البدلاءء توصیل الطفل یبدلاء الوالدين» الخدمات المدفوعة» 
الخدمات التطوعية المساندة التدريب» زيارة الفصول» إجراءات البرنامج» 
جوانب القوة والضعف» الاهتامات المستفة. 

وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود علاقات دالة بين المصادر التمويلية 
والمنظمات» وبين البناء البيروقراطي المرتبط بتطبيق القانون. 


۹۷ 


ك أظهرت النتائح عن استجابات الوالدين البدلاء والمديرين في 
التربية الخاصة أن سلطة الولاية تبذل جهداً في تطبيتق قانون الأفراد ذوي 
الاحتياجات الخاصة وتقديم الخدمات. 

كا كشفت نتائج الدراسة عن أهمية استمرار الاتحاد الفيدرالي مثل 
إدارة وضبط عملية تطبيق الأمر ا لخاص ذا القانون في كل الولايات وني 
تقييم القانون ومراجعة نظامه» ليتم التأكد من أن كل احتياجات الأطفال في 
ا لحصول على فرص متكافئة من التعليم حتى يقومان بحمايتهم وحصوهم 
على حقوقهم في تعلیم مجاني مناسب» مما يشير إلى أن وجود آباء بدلاء کي 
يحصل التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة من القضاء على حقوقهم خلال 
تطبيتق قانون الأفراد ذوو الاحتياجات الخاصة عليهم والحصول على 
الامتيازات الخاصة هم. 

وي نفس هذا التو جه قامت ليسا باتاجلينو 1154 ,1110ع 8)4 ٤(‏ ۱۹۹ م) 
بدراسة تناولت مدى حصول التلاميذ العوقين على حقوقهم في التعليم 
والتسكين التعليمي المناسب تحت مظلة القانون الفيدرالي لعام ۱۹۸۳ م» 
ولعام ۱۹۹١‏ م» الأميركي» حيث قامت الباحثة بجمع وتحليل البيانات التي 
حصلت عليها في «دراسة حالة قانونية» وفقا لتطبيقات هذه القوانين حيث 
يلقي هذا المشروع الضوء على تطور قانون الآفراد ذوي الإعاقات 12۴۸من 
القانون العام ٤۷٦/٠١١‏ . 

وتهدف الدراسة المتعمقة إلى اختبار مدى حصول التلاميذ المعوقين على 
حقهم في تعليم عام مجاني ومناسب وحصوهم على الخدمات التي كفلها هم 
القانون الفيدرالي. 


وقد أظهرت الدراسة أن أكثر الموضوعات والقضايا طرحا في المحاكم 


۹۸ 


هي: حقوق ذوي الاحتياجات الخاصة في التعليم المجاني والمناسب» ومدی 
حصوفهم على الحقوق المكفولة هم وف قانون الأفراد ذوي الاحتياجات 
ا لخاصةء وكانت هذه القضايا الأكثر اهتاما بالنسبة لوالدي الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة» وخلصت إلى آنه طالما م يتم توضيح الأمر الرسمي 
القانوني واتخاذ التغيبرات المجتمعية فسوف يكون من الصعب التخطبط 
واتخاذ القرارات. 

ك أظهرت النتائج أن قانون الأفراد ذوي الاحتياجات التعليمية 
1۴4 استمر في النمو تحت مظلة مصطلحات مثل «دراسة حالة قانونية» كا 
تأثر اتخاذ القرارات بالتغيبرات السياسية والاقتصادية» إلا أن استمرار هذا 
القانون أدى إلى استحداث برامج تعليمية فريدة؛ ليقابل حاجات الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة. 

وأظهرت النتائج أن أفراد عينة الدراسة من والدي الأطفال المعوقين 
ومديري المدارس يثقون آن اتخاذ القرارات التي يتم التخطيط ها جيدا لإمداد 
الآطفال بتعليم عام مجاني» ومناسب» ويفي باحتياجات الطفل الفردية هو 
من حقوقهم التي لم يحصلوا عليها بدرجة كافية. 

وجرت ماري رابورت ۱۹۹٤(‏ م) رة ,۲۲٥م‏ م۸ دراسة تناولت 
الحقوق التعليمية للأطفال ذوي الاحتياجات الصحية الخاصة. 

حيث استند البحث على سياسة: لا للتمييز التي أسستها حركة تعليم 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في عام ۱۹۷١‏ م» والتي كدت الحق 
الفيدرالي لتعليم كل الأطفال بصرف النظر عن إعاقاتهم وقد تزايدات أعداد 
الأطفال ذوي الاحتياجات للرعاية الصحية الشديدة الذي يدخلون في 
النظام التعليمي انخرطواني التعليم حتى مرحلة الرشد. 


۹۹ 


وقد هدفت الدراسة إلى بحث الحقوق التعليمية للأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة للرعاية الصحية الخاصة» حيث معت البيانات 
والمعلومات من خلال استبيان لتقييم الخدمات المقدمة من وجهة نظر مديري 
المدارس والمعلمين والوالدين» ولمعرفة مدى حصول أولئك الأطفال على 
الإمدادات المالية القانونية لتعليمهم والتعرف على الصعوبات أو المشكلات 
القانونية التى تعترض توصيل خدمات التربية ا لخاصة إلى الأطفال ذوي 
الا اجات الضحة فاص كا سی خاد الدرات ال قر ر غلل 
وتحديد الحقوق التعليمية لأولئك الأطفال والتحقق من السجلات والحالة 
القانونية والتغبرات الإضافية من المصادر الأولية والثانوية. 

وقد أسفرت النتائج عن وجود اختلافات في تصنيف وتحديد الأطفال 
الأقل والأكثر في مستوى رعايتهم الطبية» كا بحثت الوضع القانوني لبعض 
قضايا اللجنة العليا في الولايات المتحدة والمنطقة الفيدرالية وحاكم الولاية 
والاستماع للموظفين والتفسيرات المقدمة من المؤسسات الفيدرالية المتعددة» 
والتي كشفت عن أن التكلفة المالية ربم) تكون ذات اعتبار لدى ال منطقة 
التعليمية نحو إمداد التلاميذ بالخدمات الصحية؛ ومن ثم يحتاج الأمر في 
السقل إل ية ا لحكات الى بتاءغلها يمكن الكمز بن التلاميد الذين 
تستدعي حالاتہم ا وتعليمية وهؤلاء الذين يستبعدون من 
اللإمدادات والخدمات. 

وقامت مارجریت لي (۳٠۲۰م)‏ 12184۲ 1٥٥,‏ بدراسة تناولت رؤية 
والدي الأطفال المعرضين للخطر لاندماجهم في برامج أطفاهم (في مرحلة 
ا لحضانة) مستخدمة ٣٤‏ من الوالدين تمت مقابلتهم مرتين» لجحمع بيانات من 
استبيان مسحي طبق عليهم هذا وقد أسفرت النتائح أن والدي الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة كانوا يتواصلون مع مسؤول المدرسة للدفاع عن 
حقوق أبنائهم بدرجة كبيرة مقارنة بوالدي الأطفال العاديين. 


٠۰ 


وقامت انيتا ماري تیودور(٤ u0 ,4 )م١ ٠‏ بدراسة تناولت 
إدراكات طلاب المدرسة العليا ووالدم ومعلميهم حول التسكين التعليمي 
للأطفال المعوقين من جراء الحوادث الشديدة. 

فقد استدعت عملية الدمج خلق بيئة يواجه فيها المتعلمون بمشاعر 
وإدراكات عن أنماط خختلفة من التسكين في التربية الخاصة. وتمتد هذه 
المشاعر والإدراكات إلى شعورهم بأحقيتهم ني التعليم طوال النهار ني فصول 
التعليم العام» وتهدف هذه الدراسة إلى اختبار إدراكات طلاب المدرسة العليا 
ووالديم ومعلميهم حول التسكين التعليمي والبرامج التعليمية للتلاميذ 
الذين أصيبواني حوادث وأصبحوا معوقين سواء ني فصول التعليم العام آو 
في مدارس التربية الخاصة. 

واستخدمت الباحثة مجموعة من أولئك الطلاب المعوقين ووالديم 
ومعلميهم وقامت بإجراء مقابلات مفتوحة ومقننة للتعرف على إدراكاتہم 
حول هذه القضية وما يتلقونه من خدمات. 

وقد أظهرت النتائج أن كلا من الطلاب المعوقين وأسرهم ومعلميهم 
مساندون للبيئة التعليمية الأقل تقييداء وبالرغم من حصول الطلاب على 
معلومات نتيجة إصابتهم» إلا نم راضون عن الخدمات الحالية التي تقدم 
هم» في حين دافع والدو أولئك الطلاب عن حقوقهم في الحصول على برامج 
وخدمات تعليمية أفضل من المقدمة. 

وهدفت دراسة باترشيا کيندي ۲ ,ولء«هK ٤(‏ ۲۰۰ م) إلى تقييم 
جماعات الوالدين للدفاع عن حقوق أبنائهم التعليمية (كا جاء في تقارير 
مديري المدارس العامة ومدارس التربية الخاصة بأربع مدارس بولاية نيو 
جيرسي الأميركية) وذلك من خلال تطبيق استبيان مسحي على آفراد هذه 


۱۰۱ 


الاعات للتعرف على مدى تلبية احتياجات التلاميذ ذوي الاحتياجات 
الخاصة في المدارس العامة ومدارس التربية الخاصة. 

وسعت الدراسة إلى الحصول على بيانات حتى تقوم جماعات الوالدين 
بتقييم مدى حصول التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة على حقوقهم 
التعليمية في المدارس العامة ومدارس التربية الخاصة»ء ومدى فهم مديري 
المدارس لقانون التربية الخاصة مدف تطبيق سياسات التربية ا للخاصة وتحقيق 
أفضل البرامج التعليمية للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة. 

وقد طبق الباحث الاستبيان على عينتين: الأول مكونة من ٠٠١‏ مثة من 
مديري التربية ا لخحاصة» و١٠٠‏ من مديري التعليم العام بو لاية نيو جيرسي» 
تم اختيارهم عشوائيا من مدارس يتراوح المستوى الاجتماعي الاقتصادي 


امن الأتل إل الأعلء حيث : e‏ ا E‏ 
الخاصة. 


وقد أظهرت النتائج تأثير هذه الاعات تأثيرا كبيراً في فهم المديرين 
لحقوق ذوي الاحتياجات الخاصة التعليمية» وتطبيق قوانين التربية الخاصة 
واتاذ سیاسات وبرامج تعليمية فاعلة لتلبية احتياجات التلاميذ ذوي 
الأخها جات ا لاص ةف الدارس العامة ومدارس الرية الخاصة كا 
أظهرت النتائج قدرة المديرين على التواصل والتعاون مع والدي الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة» فكل | تعلم وتثقف المديرون والمسؤولون 
الإداريون حول قضايا التربية الخاصة كلا كانت هناك ثقة هذه الجماعات في 
أداء أدوارها في حاية الأطفال المعوقين. 


كذلك ازداد استخدام دوين ىذه الاعات کمصادر ووسائط لتقديم 


۰۲ 


ا لخدمات والبرامج لذوي الاحتياجات الخاصة كا ازداد العمل على تشجيع 
جمعيات الدفاع عن حقوق الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. 

وهدفت دراسة ميجان برنيتي Burnette, M‏ )۰ * ۲م إلى دراسة 
العوامل المؤثرة في عملية اتخاذ قرار والدي الأطفال الصم في تسكينهم 
التعليمى حيث يعتبر اتخاذ مثل هذا القرار عملية معقدة نظرا لطبيعة حياة 
الأفراد الصم» ويرتبط ذلك بأنماط التفاعل بين الوالدين وبين آبنائهم الصم 
الذين يختارون أماكن التعليم المناسبة هم» وهي نوعان: المدارس العامة أو 
مدارس إقامة الصم. 

واستخدم الباحث أداة المقابلة؛ حيث عقدت عشر مقابلات مع والدي 
الأطفال الصم. 

ومن ثم حللت النتائج كيفيا في ضوء خبرات الآسر المشاركة في الببحث؛ 
حيث أظهرت النتائج عدم حصول الوالدين على معلومات كافية لاتخاذ 
قراراتهم» حيث لا يوجد اتصالا بين جال حقوق الأطفال والدفاع عنها وبين 
تلبية احتياجات أسرة الصم ونظام الدراسة المناسب» حتى يمكن العمل على 
التقدم التعليمى للأطفال الصم؛ ما يشير إلى حاجة والدي الأطفال الصم 
لعرفة حقوق أطفاهم التعليميةء وبالتالي معرفة نوعية المدارس المناسبة هم 
سواء كانت مدارس عادية آم مدارس تربية خاصة بالصم؛ ومن ثم اتخاذ 
قرار التسكين التعليمي الصائب. 

قام جيفري رومانزوك Romanczuk, J (e1 ٠٠٦(‏ بدراسã‏ انار 
«الاجتماع الاستشارى الوالدي» كأحد النظم المدرسية للتربية الخاصة 
٣‏ على ساس آنه مظهر لاندماج والدي الطفل المعاق في مدارس التربية 
ا لخاصة» حيث استخدم الباحث أكثر من أسلوب (أسلوب كمي وأسلوب 
كيفي) لحمع البيانات» وتم استقاء البيانات من خلال استبيان مسحي 


1۰۳ 


للولاية من (۲۰۰۲ -١٠٠٠۲م)‏ يستجيب له أسر الأطفال الذين يتلقون 
خدمات التربية الخاصةء بينا معت البيانات الكيفية من مقابلات مع ۸ آباء 
وأمهات ممن انخرطوا في «الاجتاعات الاستشارية الوالدية» في مدارس 
التربية الخاصة بنظام .۲۸٩‏ 

وقد أسفرت نتائج التحليل الكمي أن اتجاهات والدي الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة كانت إيجابية نحو برامجهم التعليمية إلا أن 1٠١‏ منهم 
م يكونوا مسامين في آنشطة النظام المدرسي. 

أما في| يتعلق بتتائح التحليل الكيفي فقد أظهرت اتجاهات والدي 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة عن محدودية قيامهم بدور المدافعين عن 
حقوق أطفاهم من خلال «الاجتماع الاستشاري الوالدي» في النظام المدرسي 
للتربية الخاصة؛ بين| اعتبرهم مديرو المدارس أحدى جماعات الدفاع عن 
حقوق التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة» وربا تكون أدوارهم حدودة 
وذلك لحداثة إنشاتها. 

وقامت شيري هیتشکو ك ٤1‏ ,)0طا۴ (۲۰۰۸م) بدراسة آثر 
برنامج بداية He s2۲‏ ي خبرات الأسرة عن انتقال أطفاهم من مرحلة 
الحضانة إلى مرحلة رياض الأطفال. 

خی اس دت الا جم هة قر اها ا ۷ مش كام مراک 
للحضانة في ريف تينس» وطبقت عليهم استبيانا مسحياء وقد أظهرت 
التتائج أن غالبية المساهمين في الدراسة يفهمون احتياجات أطفا هم 
وحقوقهم» وكيف يدافعون عنهاء ولديم الثقة في إمكاناتمم ومهاراتهم كي 
يساعدوا أطفاهم ويحصلوا هم على نظم ودعم ومساندة مناسبة. 

ك أظهرت النتائج أن برنامج الحضانة المسمى بالبداية 1e4 >۲٤‏ 


€ 


يساعد الأسرة والوالدين على معرفة خصائص نمو الطفل العادي وذي 
الاحتياجات الخاصة» ويشجع الأسر على الاشتراك والاندماج في البرامج 
التعليمية لأطفاهم كحق من حقوقهم التعليمية» كا يشجع هذا البرنامج 
الوالدين على اتخاذ القرار في تعليمهم وانتقاهم إلى المرحلة التالية من التعليم 
وهي مرحلة رياض الأطفال. 


٤‏ . ۲ تعقيب على الدراسات السابقة 


العلاقة بموضوع الدراسة التي يمكن الاستفادة منها من الناحية النظرية أو 
نتائج الدراسات اتضح للباحثة أهمية تطبیق قانون ٠٤١-۹٤‏ الأمريكي 
للحصول على الحقوق التعليمية للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
حيث اتضح ذلك من دراسات آوکنل !اده« (۱۹۹۲م) عن انخراط 
الوالدين في فريق العمل التعاوني وإعداد الخطة التعليمية الفردية وكذلك 
دراسة سوزانا وبرللو 1٥۷<‏ ط۷6 (٤۱۹۹م)‏ التي تناولت العوامل المؤثرة 
في تطبیق هذا القانون عام ٠۱۹۷٩‏ و٩۱۹۷‏ و ۱۹۸٩‏ م» ودراسة نانسي وولف 
(۱۹۸۳م) التي أظهرت أن هذا القانون لم يطبق كا يجب» بالنسبة 
لبند البيئة الأقل تقييداً ني مدارس أطفاهم وفقا لقانون .٠٤١ - ٩٤‏ 

ومن ناحية أخرى اتفقت نتائج أكثر من دراسة على أن من حق 
أولياء الأمور ووالدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة الاندماج في 
البرامح التعليمية لأطفا لهم وإبداء رهم فيها سواء ني مدارس التربية 
ا لخاصة أو ني مدارس التعليم النظامي العادي» ومن هذه الدراسات أوكنل 


1۰0 


«(e ۱144۲) ,O>Connell‏ هيتشكوك Hitchcock‏ (۲۰۰۸م)» جیفري 
رومانتروك «(e ۰0 ¶( Ron 2nz0)‏ بيلاي رھا]۴1 ( ۱۸م(« ماري 
تیودور 0۲آ ٤(‏ ۲۰۰ م). 

وني ضوء هذه النتائج استفادت الباحثة بوضع هذه البنود ضمن بعض 
الحقوق التعليمية في مقياسها المستخدم في الدراسة الحالية. 

فضلا عن ذلك فقد اهتمت ججموعة من الدراسات والبرامج بتعليم 
وتثقيف والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوق أطفاههم 
والدفاع عنهاومن هذه البرامج آوکنل 11ع« 0.٤٥‏ (۱۹۹۲م)» جيفري 
رومانزوك ڊÛlڼرٍ «Butler‏ ۳ هم» حيث تم الاستفادة من هذه البرامج في 
٣. ٤‏ فروض الدراسة 

الفرض الأول: توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطات رتب درجات 
والدي الأطفال المعوقين (عقليا / سمعيا / بصريا / توحد/ شلل دماغي) 
بالمجموعات التجريبية والضابطة كل على حدة بعد تطبيق البرنامج» على 
مقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع 
عنهم في اتجاه المجموعات التجريبية. 

الفرض الثاني: لا توجدفروق دالة إحصاتيا بين درجات والدي 
الأطفال المعوقين (عقليا/ سمعيا/ بصريا/ توحد/ شلل دماغي) 
بالملجموعات التجريبية كل على حدة في القياسين البعدي والتتبعي لمقياس 
وعي والدي الآطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم. 


الفصل الخامس 


الطريقة والإجراءات المنهحية للدراسة 


ه . الطريقة والإجراءات المنهحية للدراسة 


يتناول هذا الفصل عرضا للطريقة والإجراءات المنهجية المتبعة في 
الدراسة الحالية بم) في ذلك العينة ومواصفاتهافي س إعاقات وكذلك 
تجانسها الاحصائى حتى يتسنى تطبيق البرنامج عليها فضلاً عن الإجراءات 
السيكومترية لمقياس الدراسة عن وعى والدي الأطفال المعوقين لحقوق 
اا رعا لرام اراسان وع ركا دادسنا ا 
والأمهات بمذه الحقوق. 


٠. ٥‏ العينة 


تكونت عينة الدراسة الحالية من مجموعتين من آباء وأمهات الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة من بعض المراكز والمدارس التي تمتم برعايتهم 
وتعليمهم وهذه المراكز هي مركز أحلام الغد ومستشفي عين الحياة 
والجمعية المصرية للصم ودار رسالة لذوي الاأحتياجات الخاصة ومدرسة 
بو بكر الصديق (للتربية الفكرية) ومدرسة مدينة نصر (للتربية الفكرية) 
ومركز النور بجسر السويس (للإعاقة البصرية) ومركز الإخلاص 
بالعمرانية (إعاقة سمعية) حيث تكونت المجموعة الكلية من ٠١‏ من الآباء 
والأمهات ذوي الاحتياجات الخاصة (إعاقة عقلية وسمعية وبصرية وتوحد 
وشلل دماغي) بواقع ٠١‏ من الآباء والأمهات بالمجموعات الضابطة و ٠٠١‏ 
من الآباء والأمهات بالمجموعات التجريبية» وقد قامت الباحثة بالتأكد من 
تجانس المجموعات التجريبية والمجموعات الضابطة بالأساليب الإحصائية 
اللختلفة تمهيدا لتطبيق البرنامج على أفراد المجموعات التجريبية. 


تجانس المجموعات التجرببية والضابطة قبل تطبيق البر نامج 


قامت الباحثة بمقارنة متوسطات رتب درجات والدي كل من 
الأطفال المعوقين (عقليا/ سمعيا/ بصريا/ توحد/ شلل دماغي) 
بامجموعات التجريبية والضابطة على متغيرات عمر الطفل وعمر الأب 
وعمر الام والمستوى الاجتماعي الاقتصادي باستخدام اختبار كروسكال - 
والیز 1 us)‏ ااه لتحليل التباين الآحادي» وقد تم حساب قيمة (8) 
ومقارنتها بقيمة كا۲ الحدولية عند درجات حرية (عددالمجموعات .)١-‏ 
والجحدول التالي يوضح ما تم التوصل إليه ني هذا الصدد: 


الجدول رقم )١(‏ ا 
متغبرات عمر الطفل» > عمر الآب» 2 والمستوى الأجتاعي الاقتصادي للأسرة 


اسم المجموعة سط إدرجات| قيمة (8» 
الدلالة 


المجموعة التجريبية (معوقون عقليا)  ,٥‏ | غر دالة 
اللجموعة التجريبية (معوقون سمعيا) 
المجموعة التجريبية (معوقون بصريا) 
المجموعة التجريبية (توحديون) 9 
اللجموعة التجريبية (شلل دماغي) 9 
الملجموعة الضابطة (معوقون عقليا) 9 
المجموعة الضابطة (معوقون سمعيا) 9 
المجموعة الضابطة (معوقون بصريا) 9 
المجموعة الضابطة (توحديون) 
الملجموعة الضابطة (شلل دماغي) 


المجموعة التجريبية (معوقون عقليا) 
المجموعة التجريبية (معوقون سمعيا) 
المجموعة التجريبية (معوقون بصريا) 
الملجموعة التجريبية (وحديون) 
اللجموعة التجريبية (شلل دماغي) 
المجموعة الضابطة (معوقون عقليا) 
المجموعة الضابطة (معوقون سمعيا) 
الملجموعة الضابطة (معوقون بصريا) 
المجموعة الضابطة (وحديون) 
اللجموعة الضابطة (شلل دماغي) 
المجموعة التجريبية (معوقون عقليا) 
المجموعة التجريبية (معوقون سمعيا) 
المجموعة التجريبية (معوقون بصريا) 
الملجموعة التجريبية (وحديون) 
اللجموعة التجريبية (شلل دماغي) 
المجموعة الضابطة (معوقون عقليا) 
الملجموعة الضابطة (معوقون سمعيا) 
الملجموعة الضابطة (معوقون بصريا) 
المجموعة الضابطة (توحديون) 
اللجموعة الضابطة (شلل دماغي) 


متو سط 
الرتب 
۳,٥‏ 


جات قيمة 81| مستوى 
ية الدلالة 


1 


المتغبر اسم المجموعة ن | متوسط |درجات| قيمة (8)| مستوى 
الرتب | الحرية الدلالة 


المجموعة التجريبية (معوقون عقليا) ٩‏ |۸۳۸ , | غبردالة 
المجموعة التجريبية (معوقون سمعيا) 
المجموعة التجريبية (معوقون بصريا) 
المجموعة التجريبية (توحديون) 
اللجموعة التجريبية (شلل دماغي) 
المجموعة الضابطة (معوقون عقليا) 
المجموعة الضابطة (معوقون سمعيا) 
المجموعة الضابطة (معوقون بصريا) 
المجموعة الضابطة (توحديون) 
اللجموعة الضابطة (شلل دماغي) 


کا" = ۲٣, ٦۷‏ عند مستوی دلالة ۰,۰۱ کا" = ۱٣, ٩۲‏ عند مستوی دلالة ۰٥‏ ,۰ 


يتضح من الجدول السابق أن قيمة (8» غير دالة ما يشير إلى عدم 
وجود فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة قبل تطبيق البرنامج» 
على متغيرات عمر الطفل» عمر الآب» عمر الأم» والمستوى الاجتهاعي 
الاقتصادي. 

من حيث مستوی وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
بحقوقهم: قامت الباحثة بمقارنة متوسطات رتب درجات والدي كل 
من الأطفال المعوقين (عقليا / سمعيا/ بصريا / توحد/ شلل دماغي) 
بكل مجموعتين تجريبية وضابطة على حدة» وذلك على مقياس وعي والدي 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم (إعداد / 
الباحثة) قبل تطبيق البرنامج باستخدام اختبار مان ويتني اللابارامتري. 


1۱1۲ 


الجدول رقم (۲) دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات أسر الأطفال 
المعوقين عقليا بالمحموعتين التحرد ية والضابطة قبل تطبيق البرنامج» على أبعاد 
مقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحو هم والدفاع عنهم 


الآبعا 


ر م س م ا ر 
SIIKSDGES‏ 7 
سم ا ا | ٢‏ اعت 

TS 


روسل | ا س ع کے ر 
سو ا ا ل ا 
E Oe‏ 
جم | اا ل ل ۹ ۷ ر 
a‏ 


يتضح من |لجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متو سطات 
رتب درجات أسر الأطفال المعوقين عقليا بالمجموعتين التجريبية والضابطة 
قبل تطبيق البرنامج على مقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم. 


1۱۳ 


الجدول رقم (۳) دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات أسر الأطفال 
المعوقين سمعيا بالمجموعتين التجريبية والضابطة قبل تطبيق البرنامج» على بعاد 
مقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم 


TT 


ا 


EC EN KN EREN EI EE 
۲] 7| ٠] سس |مبت‎ 


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطات رتب درجات أسر الأطفال المعوقين سمعيا بالمجموعتين 
التجريبية والضابطة قبل تطبيق البرنامج على مقياس وعي والدي الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم. 


11٤ 


الجدول رقم )٤(‏ دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات أسر الأطفال 
المعوقين بصريا بالمجموعتين التجريبية والضابطة قبل تطبيق البرنامج» على أبعاد 
مقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم 


الأبعاد اسم | ن أ متوسط | مجموع إقيمة ل | قيمة2 | مستوى 
المجموعة الرتبة | ارتب الدلالة 


ترق اس | جرت | ۳ | ر را ا رد 
Kama‏ 


سروس | ا ۹ | 
Kama‏ 


IEE CIESIKESDESEEE 
aa 

3 ES CESSES DESE 
a 


جام | ت || م ١‏ ل عر 
سيس | يبت || ٣]‏ 


رتب درجات أسر الأطفال المعوقين بصريا بالمجموعتين التجريبية والضابطة 
قبل تطبيق البرنامج على مقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم. 


الجدول رقم )١(‏ دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات أسر الأطفال 
التوحديين بالمجموعتين التجريبية والضابطة قبل تطبيق البرنامج» على بعاد 
مقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم 


ا 


متوسطات رتب در جات آسر الأطفال التو حديين بالمجموعتن التجريبية 
والضابطة قبل تطبيق البرنامج على مقياس وعي والدي الأطفال ذوي 


الجدول رقم )١(‏ دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات أسر الأطفال 
الملصابين بالشلل الدماغي بالمجموعتين التجريبية والضابطة قبل تطبيق البرنامج» 
على أبعاد مقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوقهم 
والدفاع عنهم 


الأبعاد اسم | ن | متوسط | مجموع | قيمة ل | قيمة2 | مستوى 
سس ست فت ا 
فرق اسصيبة | رة | ٠‏ | اا | | ١‏ إا۷ اعرد 
OS‏ 

مرق الصحة | رية | ٩ | | 1١ | ٠‏ اعرد 
٠ INE EE‏ 

قرفلل | رة | ٩ | 4 | 4۸ | ٠‏ ع۷ عرد 
E‏ 


ESS KO KSI ESSENSE 
ا‎ 
,"غير دالة‎ ۳۲| ٥ ل٣٠١ ارت أ‎ | ٠ | الدرجة الكليةللمقياس تجريية‎ 
کک‎ 


رتب درجات أسر الأطفال المصابين بالشلل الدماغى بالمجموعتين التجريبية 
والضابطة قبل تطبيق البرنامج على مقياس وعي والدي الأطفال ذوي 


٥ه ٠.‏ أدوات الدراسة 


۲.0٥‏ .٠١مقياس‏ وعى والدى الأطفال المعوقين بحقوق 
أطفاهم والدفاع عنها (إعداد الباحثة) 
١-الصدق‏ العاملي Factorial Validity‏ 


تم إجراء التحليل العاملي بطريقة المكونات الأساسية أمعه :۲ 
Component‏ اتی وضعها هوتيلينج 101118 باستخدام حزمة البرامج 
الإحصائية للعلوم الاجتاعية (5۴55) والاعت اد على حك كايزر إ٥كنهK‏ 
Normalization‏ الذي وضعه جو تمان ”))6 وفي ضوء هذاالمحك يقبل 
العامل الذي يساوى أو يزيد جذره عن الواحد الصحيح» كذلك يتم قبول 
العوامل التي تشبع ما ثلاثة بنود على الآقل بحيث لا يقل تشبع البند بالعامل 
عن (۳, .)١‏ وقد تم اختيار طريقة المكونات الأساسية باعتبارها من أكثر طرق 
التحليل العاملي دقة وميزات» ومن آهمها إمكان استخلاص آقصى تباين لكل 
عامل» وبذلك تتلخص المصفوفة الارتباطية للمتغيرات في أقل عدد من العوامل. 

وقد تم إجراء التحليل العاملي لعدد )٤ ٤(‏ عبارةيمثلون عبارات المقياس. 
وقد بلغت عينة التحليل )۲٠١(‏ من والدي الأطفال المعوقين. وأسفرت نتائج 
التحليل العاملي لعبارات المقياس عن وجود )٦(‏ عوامل جذرها الكامن أكبر 
من الواحد الصحيح فسرت ٠۸٤(‏ ,۷۹/) من التباين الكلي. 

والجدول التالي يوضح مصفوفة العوامل الدالة إحصائيا وتشبعاتها 
بعد تدوير المحاور تدويرامتعامداء وكذلك الجذر الكامن ونسبة التباين 
لكل عامل والشسة التراكمة للباين: 


1۱1۸ 


الجدول رقم (۷) مصفوفة العوامل الدالة إحصائيا وتشبعانها بعد تدوير المحاور 


arl Û aml | r 
SL O O OTT 
ا ا ا ل‎ 
ا‎ 


1۲۰ 


N DE 00۸ ١۱۸,٠٥۳ | الحذر‎ 
الكامن‎ 

1,0 | t,0 ZA, T€ /1°, ۹/۱1۲, 7/ نسبة |۱ ° و۱‎ 
التباين‎ 


a rr ا‎ 


٭# حذفت جيع التشبعات التي تقل عن ۳ , .٠‏ 


يتضح من الجدول السابق أن تشبعات عبارات العاملين الخامس 
والسادس ضعيفة مقارنة بتشبعاتما على العوامل الأربعة الأولى» ولذاسوف 
يتم استبعاد هذين العاملين. وبذلك يصبح عدد العوامل أربعة عوامل 
تفسر *١(‏ , ۷۲/) من التباين الكلى. وفيا يلى تفسبر هذه العوامل الأربعة 
فک ارا ها تاور الارر قور ااا و ارلا دا 
تم التوصل إليه في هذا الصدد: 


الجدول رقم (۸) درجات تشبع عبارات العامل الأول مرتبة ترتيبا تنازليا 


از 
| ۲ من حق 


۱۹ 


من حق والدیه آن يشار كوا ني وضع 


١ 


ليس من حق أطفالنا أن يتعلموا جنبا إل جنب مع الأطفال العاديين في المدارس العادية 
من حت أطفالنا أن يشجعهم المعلمون في مدارسهم 

ليس من حت أطفالنا والشباب المعوقين أن يحصلوا على فرص متكافئة في التعليم 
مثلهم مثل العاديين في كافة المراحل التعليمية 


۲۲ 


العاديين في المدارس العادية 

من حق أطفالنا ذوي الاحتياجات الخاصة أن يتقبلهم زملاؤهم العاديون في 

المدارس العادية 

من حت أطفالنا ذوي الاحتياجات الخاصة أن يكون هم مدارس تربية خاصة 

تمهيدا لاندماجهم في مدارس التعليم العام 

ليس من حق أطفالنا المعوقين أن تكون بيتتهم المدرسية بيئة مفتوحة غيرمقيدة 

وتراعي متطاباتم الصحية 

من حت أطفالنا وشبابنا المعوقين أن يتعلموا برامج الاعتماد على الذات ومهارات 

الحياة اليومية والمهام الوظيفية 

أعتقد آنه من الحقوق التي ينبغي أن توفرها الدولة لأبنائنا المعوقين برامج إعادة| ٠,۷١۷‏ 

التأهيل وفقا لاحتياجاتهم الفعلية 

أرى أن من حق أبنائنا أن يتوفر هم برامج تدريب مهني لتحسين وظائف الأعضاء ٠,۷٠۲‏ 

التي ضرت بالإعاقة 

لا أعتقد أن هناك ضرورة لإسداء المشورة إلى آباء وأمهات الأطفال المعوقين في 

يتعلق با مهن التي سيعملون بها مستقبلا وكيفية تدريبهم عليها 

ليس من حت الآباء والآمهات أن يناقشوا القائمين على برامج التدريب المهني 

والتأهيل في مسألة إعدادهم 

يتضح من الحدول السابق آن تشبعات عبارات هذا العامل تراوحت 

بین )٠ ,۸٩٤ ۰٩ , 1٤۸(‏ وبلغ جذرها الکامن ٠ ٥۳(‏ ,۱۸)» ويفسر هذا 
العامل )/.٤١, *۳١(‏ من حجم التباين الكلي» ولذلك يمكن أن نطلق على 
هذا العامل اسم «الحقوق التعليمية). 


۲۳ 


وتتناول هله العبارات وعي الآباء والآمهات بحقوق أبنائهم 
العرقين ق اضر لاغل فرص متكا فة و قدو اسب من اليم ف كاف 
مراحل التعليم العام (الدمجي) جنبا إلى جنب مع الأطفال العاديين» كا 
أن من حقهم مواءمة المناهج العادية لتناسب قدراتم > وتوفر م البرامج 
الفردية» وأن يعاملوا معاملة حسنة ويتلقوا کل ا تشجيع تشنجيع ومساندة وتیل 
من معلميهم المدربين المؤهلين تربوياء ويتم ذلك في بيئة مدرسية مفتوحة 
غير مقيدة هم وتصمم الأبنية التعليمية لتسهل اندماجهم» حيث يتعلمون 
مارات آألياتية والعدربب الهنى الذى يساعدهم غل الحضرل عل مهة 
او عمل مسلا کا کن لرالد یم أن ضارا عل تی شامل عن الاي 
بأن أبناء هم المعوقين إذا كانت غير صحيحة ويتشاور المسؤولون التربويون 


e 


٩ |‏ أ من حق أبنائنا امعوقين أن يشاركوا في كافة المناسبات الاجتهاعية 
۳١ |‏ أ من حت أبنائنا امعوقين أن يتمتعوا بكافة حقوق المواطن العادي 
O‏ 


يدافعا عنه أمام القضاء 


Y€ 


يتضح من الجدول السابق أن تشبعات عبارات هذا العامل تراوحت 
بين )٠, ۸۷۳ ٠١, 1٥۷(‏ وبلغ جذرها الكامن »)٥, ٤١(‏ ويفسر هذا 
العامل )/.٠١,۲۹7(‏ من حجم التباين الكلي» وتتناول هذه العبارات وعي 
الآباء والآمهات بحقوق أبنائهم المعوقين في العيش بكرامة وبشكل لائق 
مع أسرهم» والحصول على المساندات المالية للإنفاق على احتياجاتهم وأن 
تتكفل الدولة بحمايتهم من الاستغلال وسوء المعاملةء كا يعي الوالدون أن 
يتمتع أبناؤهم بكافة حقوق المواطن العادي وني حالة عدم حصوهم على 
هذه الحقوق يمكنهم أن يدافعوا عنها مام القضاء. 


) 


OTT ETT ET TIT eT TTT‏ ۸۳۸و 
تال الحمل ن مكب القرف العامة 
) 


أعتقد ا e‏ القطاع| ٠,1٩1‏ 


يتضح من الجدول السابق أن تشبعات عبارات هذا العامل تراوحت 
ن ۹ ر ۰, ۹) وبلغ جذرها الکامن (00۸ »)٤,‏ ویفسر هذا 
العامل )/.٠١ ,١۹(‏ من حجم التباين الكلي» وتتناول هذه العبارات وعي 
آباء وأمهات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوق آبنائهم في الحصول 
على الخدمات التأهيلية والتي من قبيل شهادات التأهيل للمهن الصالح ها 
المعوق من وزارة التضامن الاجتاعى حتى يمكنه الالتحاق بوظيفة أو 
O‏ 
القطاع العام والخاص بتعیین /.٩‏ من مجموع العاملين من ذوي الاحتياجات 


في المجال الطبى ومجال الإعاقات 


م ل أا راتا اة 
استدعت حالتهم الصحية ذلك 


يتضح من الجدول السابق أن تشبعات عبارات هذا العامل تراوحت 
بین ,۸٤٥ ۰۰ ,۷٥٤(‏ )وبلغ جذرها الکامن 1٦۳(‏ ,۳)» ويفسر هذا 
العامل )/۸,۳۲١(‏ من حجم التباين الكلي» وتتناول هذه العبارات وعي 
الآباء والأمهات بحقوق أبنائهم ني الحصول على التأمين الصحي والرعاية 
الصحية والعلاج والآدوية والأطراف الصناعية والعلاج الطبيعي أو غيرها 
بأسعار رمزية» فضلا عن ضرورة الكشف والتشخيص المبكر عن الإعاقة 
من المتخصصين في المجال حتى يتسنى درء آثار اللإعاقة مبكرا. 


تم حساب ثبات المقياس بطريقة معامل آلفا كرونباخ» وإعادة تطبيق 
المقياس بقاصل زمنی قدره اوغا والجحدول التالي يوضصح ذلك. 
الجدول رقم (۱۲) معاملات ثبات مقیاس وعی والدى الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع عنها 


الأبعاد معامل آلفا كرونباخ إعادة التطبيق 
(ن = )۲٣۰‏ (ن = )٥۰‏ 


رن ی 
ترق اي 


EEE 


يتضح من الجدول السابق أن معاملات الثبات لأبعاد المقياس والدرجة 
الكلية مقبولة» لذا يمكن للباحثة الاعتاد على المقياس في دراستها الحالية. 


1۲۷ 


٠. ©‏ برنامج الدراسة (إعداد الباحثة) 


برنامج إرشادي لتوعية والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
بحقوقهم والدفاع عنها 
أولاً: المدف من البرنامج 

بهدف هذا البرنامج إلى العمل على تنمية معارف ومهارات الوالدين 
عن الحقوق التعليمية لأطفاهم ذوي الاحتياجات الخاصة كي يمكنهم أن 
يدافعوا عنهاء وكذلك التعرف على التحديثات التي تواجه أطفاهم وتواجه 
أسرهم عند حصوم على هذه الحقوق التعليمية» فضلا عن العمل على 
زيادة فاعلية وكفاءة التعامل مع المقدمين للخدمات القانونية لأطفاهم. 
ثانياً: أهمية البرنامج 

لقد أوضحت نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة (كوينتون 
ee ۲ «Quintoin’s_‏ بتلر Hitchocock A gia ce ۹41۳ «Butler‏ 
۸م أهمية إعداد برامج إرشادية وتثقيفية لتنمية وعي آباء وأمهات 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوق أبنائهم التعليمية وكيفية الدفاع 
عنهاء كا يتبين أن الحقوق التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة قد نصت 
عليها المواثيق الدولية والمحلية والعربية «فالتعليم للجميع» وحتى لكل طفل 
دون تمییز كا أوضحت هذه المواثيق أن من حق الطفل ذي الاحتياجات 
ا لخاصة أن يتعلم وفق ما تسمح له قدراته» في المدارس العادية جنبا إلى جنب 
مع آقرانه في الفصل الدراسي العادي. لذلك ترجع آهمية هذا البرنامج إلى 
نتقص الدراسات التي اهتمت بهذا المجال في المنطقة العربية» بالرغم من 
تزايد الاهتمام بحقوق الأطفال المعوقين وتوعية سرهم هذه الحقوق» كا 


۲۸ 


قد يفيد الآباء والأمهات والتربويين والقائمين على رعاية ذوي الاحتياجات 
ا لخاصة في إعداد برامج إرشادية وتثقيفية وتدريبية للحصول على الحقوق 
والدفاع عنها بصفة عامة والحقوق التعليمية بصفة خاصة. 
ثالثاً: تعريف بالبرنامج 
تعرف الباحثة الحالية البرنامج الحالي بأنه «عملية فئية منظمة خططة 
على سس عملية موضوعية بهدف تعليم الآباء والأمهات وتثقيفهم بحقوق 
أبنائهم المعوقين التعليمية ك| تتضح في وجود بيئة تعليمية أقل تقييدا هم» 
وحصوهم على برامج فردية تربوية» وأهمية دمجهم في فصول الدراسة العادية 
والتي تتاح لقرنائهم غير المعوقين» وتكييف مناهجهم با يتناسب مع قدراتمم 
وإمکاناتہم العقلية والحسمية والحسية). 
ولإعداد هذا البرنامج اعتمدت الباحثة على ما يلي: 
١‏ -اللإطار النظري للدراسة الحالية الذي تتضمن عرضالفاهيم الحقوق 
والدفاع عنها للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة دوليا وعليا. 
۲-الاطلاع على الدراسات والبحوث والبرامج التي آتيحت للباحثة 
ومن هذه البرامج: 
- دینیس أو کنل 1992 0 ,011 .0”C‏ 
کونیتون 1992 00‹8اQwn.‏ 


- جیفری رومانزوك 2006 .)ا7٥21 R0‏ . 


- شيري هيتشكو ك 2008 Hitch 0k.‏ . 


۱۲۹ 


رابعا: الاسس التي يقوم عليها البرنامج 
١‏ اللأسس العامة 

يجمع الآخصائيون العاملون في جال حقوق الأطفال ذوي الاحتياجات 
لحصول الأطفال على حقوقهم التعليمية ومارستهم للعملية التعليمية على 
أكمل وجه وانخراطهم ني مدارس التربية الخاصة أو في المدارس العادية التي 
۲ الأسس القانونية قانون ٠٤١ - ٩٤‏ 
بن الا طقال عا 
۴ الاس الديثة 

حقوق الأطفال في الإإسلام هي ولا حقه ني الحياةء وقد وضع القرآن 
الكريم والأحاديث النبوية الشريفة القواعد الإسلامية لحقوق الأطفال التي 
تتمثل في حسن استقبال ا مولود والفرح به ذکرا کان أو انشی» والآذان ني أذنه 
وتسميته اس طيبا ورعایته ورضاعته وختانه وحق تعلیمه» ونؤکد هنا على 

فعلى الآباء أن يوجهوا أولادهم للتعليم فيتعلم أمور دينه بصرف النظر 
عن الدين والجنس واللون وهو من حقوقه الشرعية وحق ساس للولد 
والبنت ويقول الرسول الكريم يياه «ما نحل والد ولدا من نحل أفضل من 
أدب حسن» (رواه السيوطي في الجامع الصغير ج ۲ ص٤٦)‏ وني حديث 
أاخر عن آنس بن مالك قال: قال رسول الله 4: « طلب العلم فريضة على 
کل مسلم ( (رواه‌ ابن ماجه). 


ونظرة الإسلام للمعوق بصفة عامة نظرة إنسانية شاملة» وذلك من 
عدة جوانب من بينها: حق المعوق في المساواة بغيره ليحيا حياة كريمة» فلا 
يفضل عليه أحد مها كان مركزه الاجتماعي» وإن| على الفرد أن يقيم التوازن 
ooo  .۴›‏ :عبس وَتَوَنّ ط ان جاءه 

عْمَىٰ ۲ وما يُذرِيك لله يرك 4۳و يدك َة الذَكرَىٰ ٤‏ 4 

عېس). 

وكذلك التخفيف عن المعوقين في الالتزامات الشرعية بقدر طاقاتہم 
ا :لیس على الأعَی حر ولا عل الأعرّج حر خلال 
الْريضٍ حر ج ومن يع اله وَرَسولَة يُذحِلَهُ جَنَاتِ ي رئ من كَهًا انار 
رن رل اة عا آلا ۱۷9 € (سورة الفت. 

وإن كل إنسان مطالب بالعمل في حدود طاقته وفي حدود قدراته 
وإمکاناته قال تعالی: «لا کلف ال تَفْس ا إلا وْسْعَها ا ما كَسَبَّت وَعَلَبهَا ما 
اكَسَبَّت ...#٦€۲۸(من‏ الآية ۲۸٠‏ من سورة البقرة) . 
٤‏ الاس الروة 

نص القانون الأمريكي لعام ٠٤١ /٩٤‏ لعام ۱۹۷١‏ م» بخصوص مبداً 
التربية لجميع الطلاب وقانون تربية الآفراد المعوقین لعام ۱۹۹۰ م. 12۴۸ 
dE Individuals with disabilities Education Act‏ ن يتلقى الطلاب 
اللعوقون تربيتهم في البيئة الأفل تقييداً واشترط أن يتم تقديم الخدمات 
وأشكال المساندات المختلفة للطالب في هذه البيئة. 
خامساً: الفنيات المستخدمة في البرنامج 

يعتمد هذا البرنامج على عدة طرق وفنيات تتمشثل فيا يلي: 


۱۳١ 


١‏ - سلوب المحاضرة: الذي يعتمد على إلقاء حاضرات سهلة الفهم 
يتخللها مناقشات باستخدام الوسائل مثل الأفلام والكتيبات 
وتساهم هذه المحاضرات ني زيادة فرص التعليم والتثقيف وإعادة 
التعلم خلال التفاعل بين آفراد المجموعة وإعطاء الفرصة لتقويم 
الذات من خلال ردود الأفعال الإمجابية والسلبية وتزايد إحساس 
الفرد بقيمته الذاتية واكتساب الوالدين لمعلومات تحدد دورهم في 
الدفاع عن حقوق أطفاهم المعوقين وإكسابهم معلومات صحيحة 
عن حقوق أطفاهم - خاصة عن حق أطفاهم في التعليم الدمجي 
وفوائد ذلك وتأثيره في حياة أطفاهم. 

۲ال مناقشة المجاعية والحوار: المناقشة والحوار من الأساليب الفنية 
الأساسية ني برامح التثقيف والتعليم والتي تعني نشاطا جماعيا 
يأخذ طابع الحوار الجاعي المنظم لموضوع أو مشكلة ماء وقد 
استخدمت هذه الفنية في البرنامح الحالي لتناول حقوق الأطفال 
المعوقين والدفاع الوالدي عنهاء ومعتقداتهم الخاطئة حول هذه 

الحقوق» وحاولة تثقيفهم وتو عيتهم بالصحيح منها وكيفية الدفاع 

عنها. 

٣-الإرشاد‏ الجاعي: ويستند إلى التفاعل الاجتاعي لمجموعة 
البرنامج من خلال العمل الجاعي والمشاركة الوجدانية والشعور 
الواحد بالمشكلة والتي تتم ركز حول ضياع حقوق أطفالنا ذوي 
الاحتياجات الخاصة من جراء عدم إلمام الوالدين بمذه الحقوق 
والتشريعات» ومن ثم عرض المشكلات التعليمية وإرشاد 
الوالدين لكيفية حلهاوحصوهم على الامتيازات المخولة هم 
ولاأبنائهم. 


۳۲ 


سادساً: الإجراءات التنفيذية للبرنامج 


وفقا لطبيعة آهداف البرنامج الحالي وطبيعة مجموعة الدراسة لتطبيق 
البرنامج عليها فقد تطلب تنفيذ البرنامج عشرين جلسة مدة كل منها ساعة 
بمعدل جلستين أسبوعيا وقد تم تطبيق البرنامج في جمعية أحلام الغد 
لذوي الاحتياجات الخاصة على والدي الأطفال المعوقين من العينة المختارة 
للبرنامج؛ حيث تحددت العينة بأن تكون من الحاصلين على أدنى الدرجات 
على مقياس تنمية وعى والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوق 
أطقاط والدفام غها .وقد باخ غد أفراد خر عة ال رتام ۵ ١‏ من واللي 
الأطفال المعوقين بواقع ١‏ من والدي الأطفال المعوقين لكل من الإعاقات 
التالية (عقلية - سمعية - بصرية - توحد - شلل دماغي) ومن ثم قامت 
الباحثة بتطبيق الجلسات وفقا للجدول التالي الذي يوضح موضوع الجلسات 
واهدف منها وفنياتما. 


EE 


الجدول رقم (۳) يوضح جلسات برنامج تنمية وعي والدي الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة بحقوق أطفاهم والدفاع عنها 


ي | أهداف معرفية حول إمداد الآباء | المحاضرة ثم مناقشة حول ما جاء في هذه 


ية | والآمهات بكيفية تنشئة أبنائهم | الحقوق وتبادل الآراء في أحقية الآبناء 
وإعطائهم حقوقهم من خلال | ني الحصول على حقوقهم ك| جاء في 
الشريعة الإسلامية. الشريعة. 


تعريف أفراد عينة ا مجموعة التجريبية | ا ملحاضرة ثم مناقشة حول ما جاء في هذه 

ت | بحقوق الأطفال في المواثيتق الدولية. | الحقوق وتبادل الآراء ني أحقية الأبناء 
في الحصول على الخدمات المنوطة مم 

ومقارنتها با جاء ني الشريعة الإسلامية 

(واجب منزلي) استنتاج أن هذه المواثيق 

استمدت بنودها من الأديان السأوية. 


۳€ 


فنياتها والطرق المستخدمة والأنشطة 


والآمهات بحقوق أطفاهم المختلفة | الحقوق وتبادل الآراء في أحقية الأبناء في 
وأهداف وجدانية في المحاولة لحثهم | الحصول على الخدمات المنوطة بهم ثم 
نية | على المطالبة بها إن م تتحقق. حل الواجب المنزلي وإدارة مناقشة ماذا 
نفعل لو م نحصل على هذه الخدمات. 
أهداف معرفية لتنمية وعيهم | المحاضرة والمناقشات الحرة بين الآباء 


ت | ومعلومامم عن حقوق الأطفال | بعضهم البعض على أساس إتاحة 
ر والخدمات المقدمة هم من وزارة الفرصة هم للتعبير عن تجار م في 
التربية والتعليم والصحة والدفاع الحصول على هذه الخدمات والمشاق 


وق| الاجتهاعي والجمعيات الأهلية| التي واجهتهم ثم تعقيب من الباحثة في 


ة| والحزب الوطنى. كيفية التغلب على هذه الصعوبات من 
ق | وأهداف وجدانية لتقوية إرادتهم | خلال بعض الفنيات التي سيأتي ذكرها 
وتصميمهم على الحصول على هذه | في الجلسات القادمة. 
الخدمات مھا تکبدوا من مشاق 
تعريف أفراد العينة التجريبية باميثات | التوكيدية - الإرادة والتصميم - النمذجة 
والمؤسسات المعنية وعناوينها وكيفية | بحيث تعطي الباحثة نموذج لقضية دافع 
تقديم الطلبات والمقابلات التي تتم فيها الأب عن حقوق ابنه لدى إدارة 
بين الوالد والمسؤول في هذه الميئات. | المدرسة. 
مهارات التواصل والتفاعل من حيث تنمية 
القدرة على التحدث وصياغة الخطابات 
وإدارة ا لحوار الممادئ وتوضيح الهدف من 
المقابلة مع المسؤول بأسلوب مقنع. 


o 


إرافة النذات. - 
الدفاع عن الذات 
- توكيد الذات - 


الا 


ماذا تعرف عن 
الإعاقات والأطفال 
ذوي الاحتياجات 
الخاصة 


حل الشكلات 
التي تواجه الآباء 
والأمهات خلال 
تعاملهم مع أطفاهم 
في المنزل وني المدرسة 
تواصل الآباء بين 


تعريف والدي الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة بأهمية هذه 
الفنيات الدفاعية والتوكيدية التي 
تساعدهم ني تقوية ذواتهم وتقوية 
إرادتم آثناء الحوار والمغاوضة لنيل 
حقوق أطفاهم. 

هدف معرني يتناول إمداد الآباء 
والأمهات بطبيعة الإعاقات التالية 
وخصائص الأطفال في كل إعاقة: 
الإعاقة العقلية - البصرية - السمعية 
- التوحد - شلل دماغي 


هدف معرفي حول طبيعة حل المشكلة 
كفنية من فنيات الإرشاد النفضسى ذات 
خطوات غحددة يمكن تطببقها ف 
جال ذوي الاحتباجات الخاصة. 


TTT 
تجارب بعضهم البعض في الحصول على‎ 
الحقوق والخدمات مع المدارس والوزارات‎ 
والعيادات بمدف تسهيل الإجراءات التبعة‎ 

من خلال الواقع المعاش والتجارب الحية. 


فنياتها والطرق المستخدمة والأنشطة 


اللحاضرة - المناقشة - النمذجة - 
ضرب الأمثلة الواقعية - تبادل الخبرات 
- استعراض لبعض القضايا من خلال 
وسائل الإعلام المنشورة (واجب منزلي) 


الحاضرة والناقشة حول طبيعة الأطفال 
العوقين وصعوبة التعلم من قبل الآباء 
والآمهات وتجار مم ني محاولة للتنفيس 
عن هذه الضغوط وأيضا التوجيه الذاتي في 
ضوء المعلومات الجديدة الى حصلواعليها 
(واجب منزلي). 

حل المشكلة وخطواتا والتعزيز قيام 
الباحشة باستعراض مشكلة لأم من 
الأمهات الحاضرات وكيفية حلها بحيث 
بحدث حوار تلقائي ومنظم في كيفية حل 
المشكلة. 


المساندة الاجتاعية بين الآباء والأمهات 


بعضهم البعض على اعتبار أم جيعا 
يعيشون نفس المعاناة ويمكن أن يتعاطفوا 


ويتساندوا ويخفف كل منهم عن الآخر. 
تنفيس انفعالي (إطلاق المشاعر 


وجداني تنمية الأحاسيس والمشاعر| والأحاسيس الدفينة النانجة عن المعاناة). 


التعاطفية (لست لوحدي أعاني) 


۳٢ 


معرفي تعريف الآباء والأمهات بأن 
هناك ضعوطا كثرة منها اقتصادية 
واجتاعية ونفسية نانجة عن إعاقات 
آولادهم 


الوط الا 
النانجة عن الإعاقة 


۳۷ 


بها وشرح الخطوات التنفيذية التي يمكن 
اتباعها بأسلوب علمي للحصول على 
هلدا لقوق دريب غل الال 


من الأطفال م يمحصل على خدمات 


صحية أو تربوية. 


كيفية التغلب على الضغوط الوالدية 
ومواجهتها (فنية حل المشكلة - فنية 
الاسترخاء - فنية التصميم - التوكيدية 
- الأنشطة الاجتماعية والتنزه والتريض 
- الإجازات مع أبناتنا المعوقين لتخفيف 


حدة اللإعاقة عنهم وعنا) 


۳۸ 


8 تج الدراسة ومناقشتها 


۳۹ 
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ينص الفرض الأول على أنه « توجد فروق دالة إحصاتيا بين متوسطات 
رتب درجات والدي الأطفال المعوقين (عقليا/ سمعيا / بصريا/ توحد 
لل داي )اترات الجر و افا ل غل حاو ی 
البرنامج» على بعد الحقوق التعليمية من مقياس وعي والدي الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم في ا تجاه المجموعات التجريبية). 
وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار مان ويتنى 
Whitney Test_Mann‏ اللابارامتري» والجحداول التالية توضح دلالة ا 
في أبعاد المقياس واحدا تلو الآخر على النحو التالي: 
الجدول رقم )٤(‏ دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات والدي 
الأطفال با مجموعات التجريبية والضابطة كل على حدة بعد تطببق 
e‏ 


2 سط 
العينة قیمة ا 
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KSEE 
°۱ ۲, 
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الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم بين متوسطات 
رتب درجات کل من: 
-والدي الأطفال المعوقين عقليا بالمجموعتين التجريبية والضابطة في 
اتجاه المجموعة التجريبية. 
والدي الأطفال المعوقين سمعيا بالمجموعتين التجريبية والضابطة في 
تجاه المجموعة التجريبية. 
والدي الأطفال المعوقين بصريا بالمجموعتين التجريبية والضابطة في 
اتاو ةة الجر 
درجات والدي الأطفال التو حديين والأطفال المصابين بالشلل الدماغى 
بالمجموعتين التجريبية والضابطة كل على حدة بعد تطبيق البرنامج على بعد 
الحقوق التعليمية. 


۲ 


الجدول رقم )٠١(‏ دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات والدى الأطفال 
بالمجموعات التجريبية والضابطة كل على حدة بعد تطبيق البرنامج» على بعد 
الحقوق الصحية 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية على بعد 
الحقوق الصحية لمقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
بحقوقهم والدفاع عنهم بین متوسطات رتب درجات کل من: 
أسر الأطفال المعوقين عقليا بالمجموعتين التجريبية والضابطة عند 
مستوى )٠ , ٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
-أسر الأطفال المعوقين سمعيا بالمجموعتين التجريبية والضابطة عند 
مستوى )١ , ٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 


€۳ 


أسر الأطفال المعوقين بصريا بالمجموعتين التجريبية والضابطة عند 
مستوى )٠* , ٠ ١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
)٠١ , ٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 

سر الأطفال المصابين بالشلل الدماغى بالمجموعتين التجريبية 
والضابطة عند مستوى )١ , ٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 


الأطفال با لمجموعات التجريبية والضابطة كل على حدة بعد تطبيق 
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حقوق العمل لمقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
بحقوقهم والدفاع عنهم بین متوسطات رتب درجات کل من: 
مستوى )٠* , ٠ ١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
-أسر الأطفال المعوقين سمعيا بالمجموعتين التجريبية والضابطة عند 
مستوى )٠* , ٠ ١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
أسر الأطفال المعوقين بصريا بالمجموعتين التجريبية والضابطة عند 
مستوى )٠ , ٠٥(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
)٠ , ٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
درجات أسر الأطفال المصابين بالشلل الدماغى بالمجموعتين التجريبية 
والضابطة بعد تطبيق البرنامج على بعد حقوق العمل. 
بالمجموعات التجريبية والضابطة كل على حدة بعد تطبيق البرنامج» على بعد 
الحقوق الاجتاعيةوالدنة 


اسم توسط | ج توی 
العينة E‏ قيمة ل | قيمةZ‏ 
المجموعة الرتب إ الرتب الدلالة 

رااش | بت || 2 | 
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ا لحقوق الاجتماعية والمدنية مقياس وعى والدي الأطفال ذوي الاحتياجات 
ا لخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم بین متوسطات رتب درجات كل من: 
ا ا ارت عي ا لجو هن اعرا ر لتا ا ع 
مستوى )٠* , ٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
مستوى )٠* , ٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
أسر الأطفال المعوقين بصريا بالمجموعتين التجريبية والضابطة عند 
مستوى )٠* , ٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
)١ , ٠٠(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
أسر الأطفال المصابين بالشلل الدماغى بالمجموعتين التجريبية 
والضابطة عند مستوى )١ , ٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 


الجدول رقم (۱۸) دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات أسر الأطفال 
CNS raa‏ 
لمقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة س والدفاع عنهم 
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يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية على 
الدرجة الكلية لمقياس وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
بحقوقهم والدفاع عنهم بین متوسطات رتب درجات کل من: 
- أسر الأطفال المعوقين عقليا بالمجموعتين التجريبية والضابطة عند 
مستوى *١(‏ ,)في تجاه المجموعة التجريبية. 
-أسر الأطفال المعوقين سمعيا بالمجموعتين التجريبية والضابطة عند 
رى ( ١١‏ ر )ف اجا الجرعة اللجريية. 
- أسر الأطفال ال معوقين بصريا بالمجموعتين التجريبية والضابطة عند 
مستوى )١ , ٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 


۷ 


)٠١ , ٠٠(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 
سر الأطفال المصابين بالشلل الدماغى بالمجموعتين التجريبية 
والضابطة عند مستوى )١ , ٠٠١(‏ في اتجاه المجموعة التجريبية. 


+ اء % 4 ۹ » » SPF‏ 
ينص الفرض الثاني على نه «لا توجد فروق دالة إحصائيا بين درجات 
أسر الأطفال المعاقين (عقليا / سمعيا / بصريا / توحد/ شلل دماغي) 
بالمجموعات التجريبية كل على حدة في القياسين البعدي والتتبعي لمقياس 
وعي والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم». 
وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار ويلك و كسون 

Wilcoxon et‏ اللابارامتري» والجداول التالية توضح ذلك. 


الجدول رقم (۹) دلالة الفروق بين درجات أسر الأطفال بالمحموعات 
التحريية ی 


1,٥ V,°‏ ۳ غير دالة 
1,٥‏ 


يتضح من الحدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

درجات أسر الأطفال المعوقين (عقليا / سمعيا/ بصريا/ التوحديين / 

اللصابين بالشلل الدماغى) بالملجموعات التجريبية في القياسين البعدي 

والعى عل بع اتوق اللعليمية ها يشير إل استمرار فاعاية وتائر 

ارات ادى أسر الأطفال المعوقين. 

الجدول رقم )۲١(‏ دلالة الفروق بين درجات أسر الأطفال بالمجموعات 
ا 


اتجاه فروق متو سط 


|٠, ٤۷۷-‏ غير دالة 
۹ 


۱۹ 


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
درجات أسر الأطفال المعوقين (عقليا / سمعيا/ بصريا/ التوحديين / 
اللصابين بالشلل الدماغى) بالمجموعات التجريبية في القياسين البعدي 
ولعي عل بعاد الوق المح :ها بشي إل اتد رار قاعاية وار 
لا ای أسر الأطفال المعاقين. 
الجدول رقم )۲١(‏ دلالة الفروق بين درجات أسر الأطفال بالمحموعات 
التجريبية فى القياسين البعدي والتتبعي» على بعد حقوق العمل 


العينة | اتجاه فروق 


|٠, ۳۷۸-‏ غر دالة 
٤‏ 
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درجات أسر الأطفال المعوقين (عقليا / سمعيا / بصريا/ التوحديين / 
اللصابين بالشلل الدماغى) بالمجموعات التجريبية في القياسين البعدي 
والتتبعي على بعد حقوق العمل» ما يشير إلى استمرار فاعلية وتأثير البرنامج 
لدى أسر الأطفال المعاقين. 

الجدول رقم (۲۲) دلالة الفروق بين درجات أسر الأطفال بالمحموعات 
التجريبية فى القياسين البعدي والتتبعي» على بعد الحقوق الاجتاعية والمدنية 


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
درجات أسر الأطفال المعوقين (عقليا / سمعيا / بصريا/ التوحديين / 
اللصابين بالشلل الدماغى) بالمجموعات التجريبية في القياسين البعدي 
والتتبعي على بعد الحقوق الاجتهاعية والمدنيةء ما يشير إلى استمرار فاعلية 
واا ا لدى أسر الأطفال المعاقين. 
الجدول رقم (۲۳) دلالة الفروق بين درجات أسر الأطفال بالمجموعات 
التجريبية فى القياسين البعدي والتتبعي» ر ا اس رقي 

والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة e‏ 


اتچاه فروق 
الرتت ٠‏ الدلالة 
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يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
اللصابين بالشلل الدماغى) بالمجموعات التجريبية في القياسين البعدي 
والتتبعى على الدرجة الكلية لمقياس وعى والدي الأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة بحقوقهم والدفاع عنهم» ما يشير إلى استمرار فاعلية وتأثير البرنامج 
لدى أسر الأطفال المعاقين. 


٠. ١‏ مناقشة النتائج 


بصفة عامة تدل نتا eS‏ 
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التعليمية» وتتمثل هذه الفاعليات في توضيح هذه الحقوق في الشريعة 
الإإسلامية والمواثيق الدولية والقوانين الأمريكية مثل أحقية الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة ني التعلم مثلهم مشل آقرا نهم» وحقهم في توفير بيئة 
تعليمية هم أقل تقييداًء وكذلك البرامج ج الفردية والتعليمية وتكييف المناهج 
سواء كانوا تلاميذ ني مدارس التربية ا لخاصة أو في مدارس التعليم العا 
فضلا عن أحقية دمجهم في فصول التعليم العادية جنبا إلى جنب مع أقرانہم 
غير المعوقين إذا سمحت ظروف المجتمع بذلك. 

ک| أوضحت جلسات البرنامح للوالدين كيفية حصول أبنائهم على 
حقوقهم التعليمية والدفاع عنها باستخدام فنيات التوكيدية والإرادة 
والتصميم وضرب نماذج من الواقع الحي لآباء دافعوا عن حقوق أبنائهم 
لدى إدارة المدرسة التي ينتمون إليها. والمشكلات التعليمية التي تواجه 
الآباء والآمهات مع المدارس والمعلمين وإرشادهم لكيفية حلها. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة أو کنل «e11‏ ده0<۳C,‏ (۱۹۹۲م)» 
جيفري رومانزوك بتلر ۲اا8» ۱۹۹۳ حول تعليم وتثقيف والدي الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوق أطفاهم والدفاع عنها. 

کے تتفق ئج الدراسة الحالية مع نتائج دراسات کل من دراسات 
آوکتل ,O>Connell‏ (141 م(« «(p1 “۸) Hitchcock Ags‏ 
جيفري رومانتروك «(e ۰۰ ٦( R042)‏ بیلاي yھ۴¡11 ۱۹۸٤(‏ م(« 
ماري تیودور 0۲ ٤(۲»‏ ١٠۲م)‏ أنه من حت أولياء الأمور ووالدي الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة الاندماج ني البرامج التعليمية لأطفاهم وإبداء 
رهم فيها سواء في مدارس التربية الخاصة أو ني مدارس التعليم النظامي 
العادي. 


0€ 


أما بالنسبة لعدم تأثير البرنامج على المجموعتين الفرعيتين من والدي 
الأطفال التوحديين والشلل الدماغي فقد يرجع ذلك إلى الاهتام بالحقوق 
التعليمية للأطفال المعوقين عقليا بتخصيص مدارس التربية الفكرية هم 
والأطفال المعوقين بصريا بتخصيص مدارس النور والآمل هم» والمعوقين 
سمعيا بتخصيص مدارس الصم لهم» ني حين لم ينل الأطفال التوحديون 
والأطفال ذوو إعاقة الشلل الدماغي الاهتام الكاني؛من حيث تعليمهم» 
فهناك إدارة التربية ا لخاصة في وزارة التربية والتعليم تشمل التربية الفكرية 
والتربية السمعية والتربية البصرية» كذلك تم دمج هؤلاء الأطفال في بعض 
مدارس التعليم العام» بينا همش أولئك الأطفال ذوو إعاقة التوحد والشلل 
الدماغي. 

ك تدل نتائج الفرض الثاني على استمرارية التتحسن وفقا للبرنامج 
وسات السا جا ر ةفافل وتات رة اليم غل اأفرادالخرغة 
الجر ية من عة الدراسة. 


٤.‏ توصيات الدراسة 


١‏ -آهمية نشر الوعي الحقوقى بين أسر المعوقين والجمهور العام وموظفي 
الحكومة والمسؤولين عن تقديم الرعاية والخدمات للأشخاص 
والآطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من خلال وسائل الإعلام 
المختلفة. 


١‏ -إشراك الأطفال والأشخاص المعوقين في برامج لرفع وعيهم 
۳-توفير كافة أوجه الح اية النفسية والقانونية والاجتماعية للأطفال 
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والآشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة وأسرهم من التعدي على 


حقوقهم المهدرة. 
٤‏ -ضرورة توفير منهج وسياسات حقوقية متكاملة لتلبية احتياجات 
أطفالنا المعوقين. 


٥-تطوير‏ وعي الآباء والجمهور العام بحقوق الأطفال المعوقين 
واحتياجاتهم» ونشر هذاالوعي من خلال الحملات المخطط ها 

٦-توفير‏ الحقوق الأساسية للأطفال المعوقين بشكل ملائم؛ على 
سبيل المثال تسهيل وصول الأطفال المعوقين إلى المدارس الجيدة 
والمستشفيات» ومراكز إعادة التآهيل المزودة بالموظفين من ذوي 
الخبرة والتدريب. 

۷-توفر خدمات الوقاية (مغلا الرعاية الصحية الملائمة» والتغذية» 
والبيئة المادية الصحية) للأطفال. ك| بجحب أن يسهل الوصول إلى 
مثل هذه الخدمات على مستوى المجتمع المحلي. 

۸ تخصيص الموارد الملائمة للبرامج والخدمات التي تستهدف الأطفال 
المعوقين. 
وتنفيذها في كفالة حقوق الطفل وتكاملها با لا يقبل التجزئة» كا 
جسدتها اتفاقية حقوق الطفل. 
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- برنامج مقترح لتلبية الاحتياجات القانونية والحاية للأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة. 
القانونية هم. 
ملخص بحث» مقدم من الد كتورة/ اني حمد عثان منيب 
الأستاذ المساعد بقسم التربية الخاصةء كلية التربيةء جامعة عين شمس» 
القاهرة» مصر 
بعنوان: 
0 0 4 4 44 ۶ ۰ ۰ 
«فاعلية برنامج إرشادی لتوعية والدی الاطفال دوی 
٩ « # 8 ۴‏ 
الاحتياجات الخاصة بحقوقهم وحقوق آسرهم والدفاع 
عنها) 
يفتقر كثيبر من والدي الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة إلى الوعى 
بحقوق أطفاهم وأسرهم» كا آثبتت ذلك عدد من الدراسات» وبالتالي 
يصبحون عاجزين عن الدفاع عن هذه الحقوق أمام مسؤولي الجهات 
اللختصة» والحصول على الخدمات المكفولة هم من قبل الدولة» وبالتالي 
تضيع على هؤلاء الأطفال هذه الخدمات ما يؤدي إلى تأخر حالاہم» وازدياد 
أثره في تنمية وعى آباء وأمهات ذوي الاحتياجات الخاصة بحقوق أطفاهم» 


0۷ 


وحقوق أسر هؤلاء الآطفال والدفاع عنهاء ولتحقيق هذا الهدف قامت 
الباحثة بتصميم مقياس للتعرف على مستوى وعي والدي أولئك الأطفال 
بالحقوق والخدمات ال مكفولة هم والدفاع عنها تمهيدًا لتطبيقه على عينة 
الدراسة التي تكونت من مجموعتين: ضابطة» وتجريبية من آباء وأمهات 
الأطفال من فئات خاصة متنوعة. 

وبعد إجراء هذا البرنامج من تصميم الباحثة أيصًا أوضحت النتائج 
ا لخاصة بالفروق بين التطبيت القبلي والتطبيق البعدي فاعلية هذا البرنامج 
المستخدم الذي تبين منه تحسن وعي أفراد العينة التجريبية هذه الحقوق 
والخدمات. 

وانطلاقا من هذه النتائج قدم الببحث الحالي عدداً من التوصيات 
والاقتراحات لتفعيل القوانين الخاصة بحقوق ذوي الاحتياجات الخاصة» 
ليس فقط من خلال توعية والدم» ولكن أيصا لتوعية آفراد المجتمع كافة. 
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لمراجع 


أولاً: المراجع العربية 
إبراهيم مدكور (١۱۹۷ء).‏ معجم العلوم الاجتماعية. القاهرة: الميئة الملصرية 
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الإعلان العالمي حول التربية للجميع (١۱۹۹م).‏ تأمين حاجات التعليم 
الأساسية. رؤية السعیتبات جر مان تايلاند. 

تهاني محمد عثان منيب (٠١٠۲م):‏ بعض التغيرات المرتبطة بالاضطرابات 
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الللاحق 
مقياس وعى والدى الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بحقوقهم 


والدفاع عنهم 

الصورة المبدئية 
اسم الوالد (الوالدة) (اختيارى): 
اسم الطفل : عمره : جنسیته : 
مستواه الدراسي 1 المدرسة: اعاقته: 


عزیزی الأب (الأم) : 
انك أو ابتك ى الاحتياجات الخاصة والدفاع عنهاء فقط ضع علامة (۷) 
آمام الخانة المناسبة التي تعبر عن ريك 
أوافق 


العبارات أوافق | لا آعرف| أعارض 
نشدة 


° 


ری س 1 


١‏ ارای أن من حق آبنی (ابنتى) أن تحصل على مستوى 


TÎ e 


اف اقم حى لن اراج السات المرب الان SEES‏ 
بأبنی 


TSE TET TTT 0‏ 
العاديين في المدارس العادية) إذا سمحت ظروف ت بذلك 


أوافق ء ء ء 
العبارات اوافق إلا آعرف| آعارض 


بشدة 
E RE TTT‏ 


فردی 


٩‏ ليس من حت ابنى (ابنتى) أن تتواءم المناهج المدرسية 

ي SES‏ 
١-من‏ حق الوالدين أن يعترضوا على القرارات التربوية التي 

تتخذ بشأن أطفاهم لعدم الحصول على موافقتهم المبدئية» أو 

التي يعتقدون آنا غير صحيحة 

١-من‏ حق الأطفال والشباب المعاقين إلا يتعرضوا للضرب 

والقسوة والمعاملة السيئة سواء داخل فصوهم أو خارجها SESE‏ 
۲- من حق أطفالنا أن يتم الكشف عن قدراتهم وطاقاتہم 

شرا EES‏ 
۳- ليس من حق أطفالنا أن يتعلموا جنبا الى جنب مع 

ألأطفال العاديين في المدارس العادية lL‏ 


و ي | ا 


٥-ليس‏ من حق الأطفال والسباب المعاقين ان بحصلوا على 
فرص متكافئة في التعليم مثلهم مثل العاديين في كافة المراحل 
التعليمية من الخصائص للجامعة 

-١‏ يجب أن يتوفر التعليم الالزامى للبنين والبنات ذوى 
الاحتياجات الخاصة بجميع درجات الاعاقة الشديدة 
والمتوسطة والبسيطة 


۱۹ 


أوافق 


الحارات أوافق | لا آعرف| أعارض 


۷- من حق الأطفال والشباب المعاقين أن يعلمهم معلمين 
أكفاء مجربين على التعامل معهم وعلى درجة كبيرة من الخلق 
ويقظة الضمير 

۸-ليس من حق أطفالنا المعاقين أن تصمم الابنية التعليمية 
لتسهل العاديين في المدارس العادية 

۹- من حق أطفالنا ذوى الاحتياجات الخاصة أن يتقبلهم 
زملائهم العاديين في المدارس العادية 

١-من‏ حت أطفالنا ذوى الاحتياجات الخاصة ان يكون هم 
مدارس تربية خاصة كتمهيد لاندماجهم ني المدارس التعليم 
العام 

-١‏ ليس من حت أطفالنا المعاقين أن تكون بيئتهم المدرسية 
بيئة مفتوحة غير مقيدة وتراعى متطلباتمم الصحية 

۲- من حت اطفالنا وشبابنا المعوقين أن يتعلموا برامج 
الاعتاد على الذات ومهارات الحياة البومية والمهات الو ظيفية 
۳-اعتقد آنه من الحقوق التي ينبغى أن توفرها الدولة لابنائنا 
المعوقين برامج اعادة التأهيل وفقا لاحتياجاتهم الفعلية 

٤‏ اری آن من حت ابنائنا آن یتوفر مم برامج تدریب مھنی 
لتحسين وظائف الأعضاء التي اضيرت من الاعاقة 

٠-لا‏ اعتقد أن هناك ضرورة لاسداء المشورة الى اباء وأمهات 
الأطفال المعوقين فيا يتعلق با مهن التي سيعملون به مستقبلاً 
وكيفية تدريبهم عليها 


1۷۰ 


أوافق | . : 
العبارات اوافق إلا آعرف| آعارض 


بشدة 
-٦‏ لیس من حق الأباء والأمهات أن يشار كوا القائمين على 
برامج التدريب المهنى والتأهيل في مساءلة اعدادهم 


ترق ام mmm‏ 


¥ من 


الصحى 


SSB SS 


۸-من حق ابنائنا أن يتم الكشف عن اعاقاتهم واحتياجاتہم 
مبکرأ من متخصصین 


في المجال الطبى ومجال الاعاقات ا 
۹- على الدولة أن تكفل حصول المعوقين ولاسي) الأطفال 

الرضع على الرعاية الطبية والعلاج المنتظم والأدوية OSS‏ 
١-من‏ حت الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة الحصول على 

الأطراف الصناعية والأّجهزة التعويضية من الدولة جانا أو 

بأسعار رمزية 

١-من‏ حق ابنائنا وبناتنا المعوقين الحصول على برامج العلاج 

الطبيعى إذا استدعت حالتهم الصحية ذلك lL‏ 


حقوق العمل | ا 
١‏ وزارة القضامن الاجتاعى (الشغون الاأجتاعية) مسعرلة 
عن اصدار شهادات تأهيل بلا مقابل للمهن الصالح ها المعوق SSS‏ 
۳ من حت ابنائنا ذوى الاحتياجات الخاصة الحصول على 
الخدمات التأهيلية SSI‏ 


1۷۱ 


٤-من‏ حق ابنى المعاق إذا حصل على شهادة تأهيل من وزارة 
التضامن الاجتهاعى وهى تثبت صلاحيته للعمل للقيام بعمل 
معین مناسب له 

٥‏ من حق ابنی آو ابنتی أن يتقدم بطلب وقید اسمه (طالا 
حصا على شهادة تأهيل للعمل) في مكتب القوى العاملة 
١‏ على مكتب القوة العاملة أن يساعد ابنى في الالتحاق 
بالوظيفة التي تناسبه 

۷- اعتقد أن من حت ابنى المؤّهل للعمل الحصول على 
عمل في القطاع الخاص أو القطاع العام بنسبة /.٥‏ من مجموع 
العاملين 

الحقوق الاجتاعية والمدنية 

۸- من حق ابنی أو ابنتى بل كل افراد أسرة الطفل المعاق أن 
تعیش بشکل لائق 

۹-من حت أسرة الطفل المعاق أن تحصل على مساندات مالية 
لتستطيع الانفاق على احتياجاتہم 

من حق الطفل المعاق أن يعيش مع اسرته وعائلته 

-١‏ من حق اطفالنا المعاقين حايتهم من الاستغلال وسوء 
المعاملة وحاية كرامتهم 

۲ من حت ابناءنا المعاقين أن يشاركوا في كافة المناسبات 
الاجتماعية 

۳- من حق ابنانا المعاقين أن يتمتعوا بكافة حقوق المواطن 
العادى 


1V۲ 


أوافق |لا أعرف| أعارض 


أوافق ء ء ء 
العبارات اوافق | لا آعرف| آعارض 


٤-من‏ حت والدى الطفل المعاق إذا م يحصل ابنها على حق 
من حقوقه يدافعا عنه مام القضاء 


مقياس وعى والدى الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بحقوقهم 


والدفاع عنهم 

الصورة المبدئية 
اسم الوالد (الوالدة) (اختيارى): 
اسم الطفل : عمره : جنسیته : 
مستواه الدراسي المدرسة: اعاقته: 


وو الات (الأم) : 
انك أو ابتك ى الاحتياجات الخاصة والدفاع عنهاء فقط ضع علامة (۷) 
آمام الخانة المناسبة التي تعبر عن ريك 


العبارات أوافق إلا أعرف| أعارض 


١‏ ارای أن من حق آبنی (ابنتی) أن تحصل على مستوى 
٣‏ من حق ابنائنا وبناتنا المعوقين الحصول على التأمين 
الصحى 


۷۳ 


أوافق | . 
العبارات أوافق إلا أعرف| أعارض 


بشدة 
۳ وزارة التضامن الاجتاعى (الشئون الاجتاعية) مسئولة 
عن اصدار شهادات تأهيل بلا مقابل للمهن الصالح ها 
المعوق 


٤‏ من حق ابنی أو ابنتى بل كل افراد أسرة الطفل المعاق أن 
تعیث یشک لائق 


lT aE 


٦‏ من حق ابنائنا ن يتم الكشف عن اعاقاتهم واحتياجاتہم 
اا SES‏ 
۷ من حق ابنائنا ذوى الاحتياجات الخاصة الحصول على 
الخدمات التأهيلية ll‏ 
۸ من حت أسرة الطفل المعاق أن تحصل على مساندات مالية 
سای 
٩-اعتقد‏ أن من حقى أن أراجع السجلات المدرسية المتعلق 
ا 1 
١-على‏ الدولة أن تكفل حصول المعوقين ولاسي) الأطفال 
الرضع على الرعاية الطبية والعلاج المنتظم والأدوية SS‏ 
١‏ من حق ابنى المعاق إذا حصل على شهادة تأهيل من 
وزارة التضامن الاجتاعى وهى تثبت صلاحيته للعمل 
ا س ا 


سحن امشو ق ابي ج ررمت | | | 


V€ 


۳- من حق ابنی (ابنتی) أن يحصل على تعلیم قريب من 
العادى 

٤١‏ من حق الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة الحصول 
على الأطراف الصناعية والأجهزة التعويضية من الدولة جانا 
أو بأسعار رمزية 

٥-من‏ حق ابنی او ابنتی آن یتقدم بطلب وقید اسمه (طالا 
حصا على شهادة تأهيل للعمل) في مكتب القوى العاملة 
١‏ من حق اطفالنا المعاقين حايتهم من الاستغلال وسوء 
المعاملة وحماية كرامتهم 

۷- آرای أن يحصل ابنی أو ابنتی على تعلیم دمجى (مع 
الأطفال العاديين في المدارس العادية) إذا سمحت ظروف 
المجتمع بذلك 

۸- من حق ابنائنا وبناتنا المعوقين الحصول على برامج 
العلاج الطبيعى إذا استدعت حالتهم الصحية ذلك 

۹- على مكتب القوة العاملة أن يساعد ابنى في الالتحاق 
بالوظيفة التي تناسبه 

-١‏ من حق ابناءنا المعاقين أن يشاركوا في كافة المناسبات 
الاجتماعية 

۱-من حق ابنی أو ابنتی في مدرسته آن يحصل على برنامج 


فردی 


1V0 


أوافق | لا أعرف| أعارض 


۲- اعتقد أن من حت ابنى المؤهل للعمل الحصول على 
عمل في القطاع الخاص أو القطاع العام بنسبة 1.٥‏ من مجموع 
العاملين 

۳- من حق ابنانا المعاقين أن يتمتعوا بكافة حقوق المواطن 
العادى 

۴‰ من حق ابنی او ابنتی في مدرسته أن يشارك في وضع 
برنامج فردی 

٠-من‏ حق والدى الطفل المعاق إذا م يحصل ابنها على حق 
من حقوقه يدافعا عنه أمام القضاء 

-٣‏ من حق والديه أن يشاركوا في وضع هذا البرنامج 
الفردی له 

۷- ليس من حت ابنى (ابنتى) أن تتواءم المناهج المدرسية 
لتتناسب مع اعاقاتہم 

۸- من حق الوالدين أن يعترضوا على القرارات التربوية 
التي تتخذ بشأن أطفالمهم لعدم الحصول على موافقتهم 
المبدئيةء أو التي يعتقدون نها غير صحيحة 

۹-من حق الأطفال والشباب المعاقين إلا يتعرضوا للضرب 
والقسوة والمعاملة السيئة سواء داخل فصوهم أو خارجها 
١‏ من حت أطفالنا أن يتم الكشف عن قدراتهم وطاقاتہم 
وتحسن استشارها 


1۷٦1 


أوافق | لا عرف أعارض 


وافق 
العبارات " أوافق | لا عرف أعارض 


ETTI 
آلأطفال العاديين في المدارس العادية‎ 


دمن حى اانا أن رشجعم العلمن ق مدارسه ا | | 


۳-ليس من حق الأطفال والسباب المعاقين ان محصلوا على 
فرص متكافئة في التعليم مثلهم مثل العاديين في كافة المراحل 
التعليمية من الخصائص للجامعة 

٤‏ يجب أن يتوفر التعليم الالزامى للبنين والبنات ذوى 
الاحتياجات الخاصة بجميع درجات الاعاقة الشديدة 
والمتوسطة والبسيطة 


٥‏ من حق الأطفال والشباب المعاقين أن يعلمهم معلمين 

أكفاء مجربين على التعامل معهم وعلى درجة كبيرة من الخلق 

ا ا 
١-ليس‏ من حت أطفالنا المعاقين أن تصمم الابنية التعليمية 

لتسهل العاديين في المدارس العادية SSS‏ 
۷ من حق أطفالنا ذوى الاحتياجات الخاصة أن يتقبلهم 

زملائهم العاديين في المدارس العادية i‏ 
۸-من حت أطفالنا ذوى الاحتياجات الخاصة ان يكون هم 

مدارس تربية خاصة كتمهيد لاندماجهم في المدارس التعليم 

العام 

۹- ليس من حق أطفالنا المعاقين أن تكون بيئتهم المدرسية 
ا 


1۷7۷ 


العبارات ٠‏ 
٠١‏ من حت اطفالنا وشبابنا المعوقين أن يتعلموا برامج 
الاعتماد على الذات ومهارات الحياة اليومية والمهات الوظيفية SES‏ 
١-اعتقد‏ أنه من الحقوق التي ينبغى أن توفرها الدولة لابنائنا 
المعوقين برامج اعادة التأهيل وفقا لاحتياجاتهم الفعلية ll‏ 
۲-اری آن من حت ابنائنا ان یتوفر مم برامج تدریب مهنی 
لتحسين وظائف الأعضاء التي اضيرت من الاعاقة SEES‏ 
۳ لا اعتقد أن هناك ضرورة لإسداء المشورة الى اباء 
وأمهات الأطفال المعوقين فيا يتعلق بالمهن التي سيعملون 
به مستقبلاً وكيفية تدريبهم عليها 


٤-ليس‏ من حت الأباء والأمهات أن يشاركوا القامين على 
برامج التدريب المهنى والتأهيل في مساءلة اعدادهم 


VA 


